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شروط الدثس -يث حلة جامعة دمشق 


للإداب والعلوم النسانية والتربوية 


تقيل المجلة البحوت العلمية الميتكرة في العلوم الإنسانية والتربوية باللغة العربية أو بإحدى اللغات 
الحية» على أن تحقق الشروط التالية: 


-١‏ أن يكون البحث جديدا ولم ينشر مضمونه من قيل. 


- يوضع أسم الباحت وصفته العلمية وعنوانه باللغتين العربية والإنكليزية تحت عنوان البحث 


- يكتب على ورقة مستقلة عنوان البحث واسم صاحيه وصفقته العلمية مع ملخصين عن اليحث 
أحدهما باللغة العربية والآخر بإحدى اللغتين الانكليزية أو الفرنسية على ألا يتهاوز كل منهما 
/١6١[/‏ كلمة. 
ومنضدة على الحاسوب (وفق القياس والنموذج المنشور في هذا العدد), ويرفق مع هذه التسخ 


«لتديسك» . 


55 يجب ألا يتجاوز عدد صفحات البحث /٠١/‏ صفحة بما في نلك الأشكال والرسوم والجداول 
والصور والمراجع. 


1- توضع قائمة بالمراجع في آخر البحث على ورقة أو أوراق مستقلة وفق الترتيب الألفبائي لأسماء 
أسر المؤلفين ودون أرقام. 


/ا- يُتجنب الاختزال مالم يشر إلى ذلك. 


- يقدم كل من أشكال البحث مرسوما بالحير الأسود على ورقة مستقلة لاتتجاوز أيعادها أيعاد 
الصفحة النموذجية. 
1- تقدم الصور واضحة على ورق صقيل بأيعاد بطاقة البريد. 


- يضمن البحثت المقابلات الأجنبية للمصسطلحات العربية المستخدمة مرة واحدة عند ورودهما لأول 
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مز ه8. 
-15١‏ تخضع البحوث المقدمة للتقويم لبيان مدى صلاحيتها للتشر. 
*- لاتعاد اليحوث إلى أصحابها إِذا لم تقيل للنشر. 
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تداخل الأ جناسية يه الشعس العربى المعاصس 
د. خليل الموسى 
قسم اللغة العربية ‏ كلية الآداب 
جامعة دمشق 
الملخص 
حاوتنا في هذا البحث أن نسلط الأضواء على التنص الشعري 
المعاصر المفلوح على الأجناس الآدبية المختلفة. ووضحنا أن 
القصيدة الغنائنية المعاصرة قد هدمت الحدود التي كانت تفصل 
بينها وبين تقانات السرد والحوار والمونولوغ والأقنعة والدراما 
والفنون الأخرىء فانفتحت على أساليب مختلفة:. وتجاوزت 
النمطية الغنئية.ء وخرجت من نم وذجها القديم إلى فضاءات التعدد 
والاختلافء: فتعادت عناصرها وخصائصها وأساليبها وجماليتها. 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


تداخل الأ :جناسية سي اللشعس العمربي المخاصس 


ء 2< 

أولا: المقدمة والمصطلح: 

هل صحيح أن الأجناس الأدبية لا تتغيرء وأن قانون التطور الذي يغير الكائنات الحية 
لا يؤثر فيها؟ وهل الأجناس الأدبية عميقة لا تعرف التزواج والنتاسل. فتموت أجناس 
لتولد من أرحامها أجناس جديدة؟ وهل الأجناس البشرية لا تتأثر بمقولة التأثر والنأثير 
فتغير اتجاهاتها وألوانها وطبيعتهاء أو أنها ثابتة زمنياً ومكانياً منغلقة على ذاتها؟.. 
حاولنا في هذا البحث أن نجيب عن التساؤلات بإضاءة النص الشسعري العربي 
المعاصر المفتوح على الأجناس الأدبية والفنون المختلفة. 

ونبين التحولات التي طرأت على بنية القصيدة العربية المعاصرة أجناسياء وأهمية هذه 
التحولات في إثراء هذه القصيدة جمالياء ثم بيان التقانات التي استعارتها من الأجناس 
الأدبية والفنون المختلفة» وبيان أثر هذا الانفتاح في تخليص الشعر الغنائي من الوقوع 
في النمطية والمباشرة والجمود والثبات» والوصول إلى أهمية مبدأ التناسل الأدبي في 
إنتاج أجناس أدبية جديدةء ثم بيان وجوه الاختلاف بين القصيدة الغنائية الصافية (النقاء 
الجنسي) وبين القصيدة المعاصرة. وأهم وجوه الاختلاف بين الجنس الأصلي والجنس 
الوليد. وهذا يتطلب منا أن نقف أولاً عند تحديد المصطلح وما طرأ عليه من تبدلات 
قبل الدخول في البحث. 

يتضمن العنوان مصطلحينء وهما "الأجناسية" و "المعاصرة". 

الأجناسية ”060610116“ مصطلح يقابل الأجناس الأدبية ”وععنهةرة ال[ وععدء 0 
وهي نظرية القوانين والدساتير والحدود التي وضعها النقاد بين الأجناس الأدبية»ء 
ودعوا الأدباء إلى التزامهاء ووجدوا أن لكل جنس قوانين تميزه من سواه فالشعر 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثالث  ١5535‏ خليل موسى 


الملحمي قوانين وصفات عبر قوانين الشعر المسرحي وصفاتهء وكذا شأن الشعر 
الغنائي» والأجناسية 'صيغ فنية عامة لها مميزاتها وقوانينها الخاصة. وكذا شأن الشعر 
تحتوي على فصول أو مجموعات ينتظم خلالها الإنتاج الفكري على ما فيها من 
اختلاف وتعقيد' (). 

وضع أرسطو في كتابه 'فن الشعر' قواعد المأساة وأخرى للملحمة» وعد عمله هذا 
دستورا لمن جاء بعده من الكلاسيين الذين ساروا على نهجه؛ ورأوا أن ثمة حواجز 
بين الأجناس الشعرية» ومثلها بين الأجناس النثرية» ومثلها بين هذه وتلك لا يجوز 
المساس بها أو تجاهلهاء فمن قواعد الملحمة ‏ مقلاً أن تكون 'موضوعية لا 
شخصية ترسم احساسات أجنبية عن الشاعرء وتبتعد تماماً عن التعبير بضمير المتكلم 
أنا" ("اء ومن قواعد الشعر الغنائي أنه “فيض من الإحساسات الشخصيةء موضوعه 
شخصيء حيث يصف الشاعر حالاته النفسية» أو يمعنى آخر ما يعبر عنه يضمير 
المتكلم ‏ أنا ميدانه الأحلام والآلام والسرور 7 والأجناسية يمكن أن تفسر 
بواسطة 'لعبة تقوم على التكرار 7 وهذا يعني أن اللاأجناسية لعبة جديدة مختلفة عما 
قيلهاء ويوصلنا ذلك إلى أن الأجناسية تدرس الأشكال الأدبية وتصنفهاء فما يتناول 
الملحمة يدخل في نظرية الملحمةء وما يتناول المسرحية يدخل في نظرية المسرحيةء 
وما يتناول الشعر الغنائي يدخل في نظرية الشعر الغنائي» وهكذا. 

عد النقاد الكلاسيون هذه القواعد والنظريات أساسا للتقويم الأدبي» فيكون النص كاملا 
بقدر ما يكون من هذه القواعد والنظرياتء وقد دعوا إلى المحافظة على الحدود فيما 
و“النظرية الكلاسية لا تؤمن فقط بأن نوعا يختلف عن نوع بالطبيعة والقيمة» بل تؤمن 
أيضا بأن هذه الأنواع يجب أن تكون منفصلة» ولا تسمح لها بالامتزاج. هذا هو 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


المذهب الشهير بمذهب 'نقاء النوع': "النوع واضح المعالم"... 0)» ويبيين صاحبا 
الكتاب أن الأجناسية نظرية طبقية» واللنظرية الكلاسية أيضاً طريقتها في التفريق 
الاجتماعي بين الأنواع. فالملحمة والمأساة تعالجان قضايا الملوك والتبلاءء والملهاة 
للطبقة المتوسطة (للمدينة وللبرجوازية)؛: والهجاء والملهاة العامة العامية (الفارس) 
لعاعة القائى 0 

لكن من الخطأ اعتبار الأجناسية قوالب جامدة وصورا ثابتة لا تخضع لأي تغيير. 
وإنما هي أشكال مرنة تتقارب وتتداخل في نقاط كثيرة» وإذا أمعنا النظر في بعض 
الكوميديات وجدناها تتضمن عناصر تراجيديةء فالضحك فيها نتيجة لما هو باكء ولا 
تتطور هذه الأجناس وحسبء ولكنها تتوالد وتموت كالكائنات الحية. 


كانت الأجناسية تعني نقاء السلالات الأدبيةء وتعني أن الأول هو الأب المقدس 
والأجملء وأن الخروج عليه خروج على القواعد والمألوفء ولذلك بدأ التململ تحت 
هيمنة مع بداية الحركة الرومانسية التي حولت التحرر من كل شيءء فهدمت الحواجز 
بين الأجناس» ولقحت بعضها ببعض لتوليد أجناس جديدةء ومزجت السرد يالحوار: 
والحوار بالغتاء في كثير من المواليد الجديدة» وذهبت إلى قسمة جديدة بين الأجناس 
تتلاءم وجوهر الرومانسيةء فقسمت الشعر إلى ذاتي وموضوعيء قالشمعر الغناني 
ذاتي» والشعر الدرامي موضوعي. أما الشعر الملحمي فهو ذاتي وموضوعي معل!". 
ففي الشعر الغنائتي إخبار من الشاعرء وفي الشعر الدرامي إخبار من الشخصيات. 
وفي الشعر الملحمي إخبار من الشاعر والشخصيات معا. وهذا يبين أن الجنس 
الملحمي يتداخل في الجنسين الغنائي والدرامي. 

كانت المدرسة الكلاسية ترفض دخول أي مفردة لا تحمل معها جماليتها الى حرم 

الشعر حتى لا يتشوه صفاء المفردات الشعريةء فلما جاءت الرومانسية هدمت جانتب' 

من هذه الحدود بين الألفاظ الشعرية والألفاظ اللا شعرية؛ فانفتح اللآجمالي على 


به 
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الجماليء ونشأ ما يسمى ب "جمالية القيح'. ثم جاءت السريالية لتجرف الحدود جرفا 
تهائياء قدت جمالية اللفظة داخل للسياق. 

واختلفت الجمالية السريالية عن الجماليات التي استمرت منذ أرسطوء وهذا ما جعمل 
أندريه بروتون يقول في آخر عبارة له في كتابه 'ناديا": 'سيكون الجمال تشنجيا أو لا 
يكون" ("). 

ولفق القناح النحن الغو تطلى: التاق الافيية وللقنية ولين للتزرن اللمشزوى بو مس 
نجده واضحا في انفتاح الصورة الشعرية على الغرائبية عند رامبو في القرن الماضيء 
ومن أمثلة ذلك قوله: “كان للسلفية تصيب كبير من كيمياتي للعبارة. 

اعتدت الهلوسة البسيطة: كنت أرى بوضوح شديد مستينداً في مكان مصنعء ومدرسة 
طبول صنعتها ملائكةء عجلات على دروب السماءء صالونا في قاع بحيرة" (). 


3 


وكان الآنفتاح. على المومنيقا في شعر الرمزيين أساسياء قالتقمت عتدذف م أساس 
الموسيقا ومفتاحهاء والنفس تمتلئ أولا بمناخ موسيقيء أما الأفكار فما تأتي إلا نتيجة 
للإيقاع؛ ولذلك شدّد ملارميه على صلة الموسيقا بالشعرء وحاول أن يحطم الحواجز 
التي تفصل بينهماء قف 'الموسيقا والآداب وجه متناوب ينطلق هنا نحو الغامضء 
ويوحي هناكء بتأكيد ظاهرة وحيدة أدعوها الفكرةء تخضع الواحدة للأخرى. وتخوج. 
مختفية فيهاء مطبوعة مرتينء وتكتمل متفاعلة في جنس واحد' ( ') ولذلك لم يجد 
بودلير وسيلة غير الموسيقا تستطيع أن تقلع به إلى عالمه الداخلي: 

تأخذني الموسيقا مثل بحر! 

نحو نجمتي الشاحبة. 

تحت سقف ضباب أو في بثر واسع» 


أرقع الشراع )'١(‏ 


1١ 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


وإذا توقفنا عند كروتشه وجدناه يرفض سيطرة الأخلاق على الفن» لآن قانون الفن 
غير قانون الأخلاقء» ثم هو يرفض الدعوة إلى الدعوة إلى الكلاسيكية بعد أن خفت 
حماسة الرومانسيين ومن تلاهمء وحجته في ذلك أن فلسفة الفن لا تعيش خارج الزمان 
أو خارج ظروفها التاريخية ("')ء وشن كروتشه هجوما على نظرية الأجناس الأدبية: 
ورفض تقسيم الشعر إلى غناتي وآخر درامي وثالث ملحميء ورقض أيضا الفصل 
بين الشعر والتصوير والنحت والموسيقا والتمثيل أو الكتابة في كل فن على حدةء 
ورأى أيضاً تعذر تحديد الأجناس الأدبية والقنون تحديدا منطقياء كما رفض أن يكون 
هناك جنس أعلى وجنس أدنىء وأن يكون ثمة مجال للتنافس والصراع بين هذه 
الأجتاس» ومادام الفن نتيجة الحدسء والحدس فرديء» فان الفن يتضمن حدوسا لاتعد 
عفوي والقواعد عقلية» وقاتدة القواعد تيسر التربية الفنية» فهي أشبه بثبت تذكر فيه 
أهم الآثار الفنية» وهي في التربية مجموعة النصائح الضرورية التي توحي بها الخبرة 
الفنية» والفن فردي والقواعد جماعية 7"). 

تعر ضصت الأجناسية لأزمات عدة في إثر الحركة الرومانسية وما تلاهاء وولدت أجناس 
من رحم أجناسء» وتراجع الشعر ليتقدم النثرء وبخاصة في المسرح والرواية»ء أصيب 
قانون الوحدات الثلاث بنكسات متتالية» ولكن الحواجز بين الشعر والنثر ظلت صامدة. 
فثمة نقاد معاصرون ما زالوا يرون أن فروقا جوهرية تفصل بين هذين الجنسينء 
ومن هؤلاء رولان بارت الذي يرى تعذر الدمج بين الشعر واللاشعر في الدراسات 
الألسنية المعاصرة» فثمة فروق بين وظيفة النثر الإبلاغية ووظيفة الشعر الإيحائية» 
ولذلك "اللسانان الشعري والنثيري منفصل أحدهما عن الآخرء بحيث يستطيع كل 
منهما أن يستغني عن الآخر بدلالاته نفسها التي تعبر عن غيريته' (؟')» وهذا ما أكده 
جان كوهين ليبين أن 'الشعر ليس نثرا زيد عليه شيء آخرء ولكنه نقيض النثر' 2 
وذهب إلى أن الفرق بين اللسانين في الإنزياح» فقال: "نستطيع أن نقدم البرهان 
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العكسدي » قثبت أنه يكقي أن تحذف أو نخفق الاتزياح في أي صيغة شعرية»ء فينتفي 
! 0" ثم هو يذهب إلى الشعر جنس أعلى» ويرفض موهين أن تنتقص هيبة 
الشعرء فله سلطان على أجناس القول الأدبي وسواهاء ف 'للشعر طبيعة سالطانيةء 


١١ 


وهو يسيطر وحده أو يتنحى 
إن علم التناسل الأدبي يرفض مقولة الأجناسية» كما ترفضها مقولة التأثر والتأثيرء 
وهم يوفضبان فعا مقولة الثقاء 'الجقديء:#الناخمة مثال على الاك متزاق [لأجتاسسية 
وفي تستبطن جنسين معاء وليست المأساة واحدة ولا الملهاة ولا القتصي دة الغنائية: 
فقانون التطور ومبدأ التناسل ومقولة التأثر والتأثير حولوا كل شيء» ولذلك فإن التمييز 
بين الأجناس الأدبية لم يعد ذا أهمية» 'قالحدود بينها تعبر باستمرارء والأنواع تخلط أو 
تمزجء والقديم منها يترك أو يحورء وتخلق أنواع جديدة أخرى إلى حد صار معها 
المفهوم نفسه موضع شك" (*'). 

وإذا تلسمنا أصول هذا التوالد الأجناسي فإننا نجده في النص الأدبي ذاتهء فكقل نص 
ينطوي على سميتن: سمة خاصة بالنصء وهي متعلقة ببنائيته المختلفة عن بنائيسة 
أينص آخرء وسمة عامة تؤدي مرتبة الخصائص الجنسية التي تنطزي تحتها نصوص 
أخرى مشكلة نسقا من السمات والملامح المشتركة بينهاء كأن تكون قصائد غنائية أو 
رواية أو مسرحية... إلخ» وهذه السمة الثانية تؤسس أفقا لتلقي القارئ: وهذا عنصر 
من عناصر السياق المشترك بين المرسل والمرسل إليه» وهو يسهم في إنجاح عملية 
التواصلء ويتم اختراق السمة الثانية حين يحلق الشاعر بالسمة الأولى بالانزياح جاذيا 
السمة الثانية إلى أفق غير أفقها المعهودء وبذلك يخرج النص على سلطة الجنس 
الأدبي 00 كبيرا أو ليلا لولادة حنمن أدبي آخرء ولذلك يمكننا نجد أن المأساوي 
خارج المأساة» 'مثلما توجد دون شك مآس لا مأساويء أو قل أقل مأساوية من 
غيرها"7”') وتثبت الملحمةء في خروجها عن الجنس الصرف بتداخل الذاتي 
بالموضوعي والغنائي بالدرامي في بنيتهاء بأن مبدأ النقاء الجنسي فاقد الأهمية منذ 
كتاب 'فن الشعر' لارسطو. 


1١6 


تداخل الأجناسية في الشعر للعربي المعاصر. 


وهكذا يمكننا أن نقول: إن اللا أجناسية تولد من رحم الأجناسية» وإن الأعمال الأدبيية 
التي تحافظ محافظة كلية على الحدود القائمة بين الأجناس غالبا ما تكون تقليدية» وإن 
الأعمال التي تخرج عليها خروجاً كليآً أو جزئيا غالبا ما تكون إبداعية» و'بمجرد أن 
يوجد تحول أجناسيء يلاحظ في التصنيف إما بداية جنس جديدء وإما نص لا أجناسيء 
ميخ أهَقَا جات النظواية القائلة يآن: القصيوضن اللنظيدة لا اقكون: أجتائيية لبي 19. 

أما مصطلح 'المعاصرة" *6)نغصدءهمومهعامه0" فهو لغة ‏ يعني التزامن» وعاصر 
تكن فلقا معاصزة كانا عن ومن والحةه أن أكرك أحدهنا سر الأخيره ويد 
تعريف هذا المصطلح من دون التزام بالزمن الطبيعيء وهو كمصطلح تسبي لمسايرة 
العصر في تطوراته ومفهوماته ('"). 

والمعاصرة أحد شروط الحداثة» لكنها ليست شرطها الوحيدء فهي لا تتطايق معهاء 
وإن كانتا تتلاقيان في بعض دلالاتهماء وبخاصة إذا كان القصد من المعاصرة المدذلول 
التقاني» فيجوز عند ذلك أن يكون المعاصر حداثياء وهذا ما ذهب إليه أحد نقادنا 
المعاصرينء فبين أن المعاصرة هي الارتباط بأحداث العصر وقضاياه من جهة. 
والاستفادة من الخبرات السابقة في تشكيل المفهومات الجديدة من جهة:» وهو يعة 
الشعر عصريا بالقياس إلى عصرهء وعصرية شعرنا نابعة» في رأيه من هذه الحقيقةء 
وهو عصري لأنه يعبر عن عصرنا بكل أيعاده الحضاريةء ولا يعمبر عن عصر 


آخر9؟"). 
ثأنيا: أجناص من المٌُصيدة الع ربب المعاصرة: 


أخذت القصيدة العربية تتجه منذ مطلع هذا القرن إلى التداخل الأجناسيء وربما كان 
لترجمة المسرحيات دور في ذلك فعُرفت “القصيدة القصصية" و'الشعر المنتشور* ثم 
عرفت بعد ذلك "قصديدة النثر" و"القصيدة الملحمية" و"القصيدة الدرامية" ويبرز هذا 
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القرن» وكان للمشهد الحزيراتي دور آخر في تعميق هذا التداخلء فاتجهت القصييدة 
العربية إلى تقانات جديدة بدلا من التركيز على الموضوعات الإيديولوجية التىي كانت 
ساتدة قيل حزيرانء فانكفأ الشاعر على نفسه يبحث عن تقانات لحماية قصيدته بعد أن 
تراجعت الإيديولوجيات التي كان لها فيما مضى تأثير فعال في نفوس القراءء ويمكننا 


أن نتوقف ‏ هنا عند أربعة أنواع من القصائد المعاصرة. 
-١‏ القصيدةالسرددة: 


هي قصيدة أولا سردية ثانياء وهي تنتمي إلى الجنس الشعري العربي المنققح على 
الجنس السردي وتقاناته» وقصيدة أولاء لأن الشاعر العربيء مهما يحاول أن يتخدص 
من الغنائية فهو لا يستطيع ذلك بسهولة» وهو مشدود إلى تراث غنائي طويل عريق» 
ولا يزال الشاعر المعاصر مشدودا إلى الشفهية من خلال الاهتمام بالإيقاع الشفعري 
والإلقاء والإنشاد والترنم والتكرار والتشاكل وترداد بعض العبارات التي يطرب لها 
القارئ أو المستمع» إضافة إلى الصور الشعرية الجديدة. ثم إن أي شاعر عربي 
معاصر يحاول جاهدا أن يكون له صوته الخاص وأسلوبه المميز داخل الشعرية 
العربية المعاصرةء وقد برز شعراء على ساحتنا الشعرية» وعرفوا بأساليب مميزةةء 
ومنهم نزار قباني والسياب والحاوي وأدونيس والبياتي وأمل دنقل وسعدي يوسف 
ومحمود درويش وسواهمء وصار لهؤلاء مريدون يدورون في فضاءاتهم الشعرية. 
ولا يعني مصطلح "القصيدة السردية" أن هذه القصيدة تخلو خلوا تاما من المونوالوغ 
الدرامي أو الحوارية أو سوى ذلكء فالجنس النقي لا وجود له في زحمة التداخل 
الأجناسي الذي نشهده اليوم في انفتاح الأدب على نفسه وعلى الفنون؛» ولكنها تعني 
هيمنة الغنائية على السردء وهيمنة السرد على سواهء ثم إن الشاعر لا يتقصد غالبا هذا 
التداخل في أثناء نظم القصيدة. 


/ا1 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


إن القصيدة السردية ذات حضور متميز في شعرنا المعاصرء ويمكنكف ! أن تضرب 
عليها بأمتلة منها "البغي" و "عند المرأة" و "حكاية" لنزار قباني0"/؛ و " حفار القبور” و 
"المومس العمياء” و "الأسلحة والأطفال" للسياب7 'اء و 'مصرع بلبل” و "القرصان” و 
"الأميرة والبلبل" للبياتي”) و'صور وصفية" و"حديث جائع" و "الجريح" لأدونيس"'), 
و 'الشاعر" و "عودة" و"البئر المهجورة" ليوسف الخال”") و "متهم ولو كنت بريئا"و 
"أنت مدان يا هذا" لبلند حيدري'7")ء و"البستاني" و'الشخص السادس" و'البحث عن 
خان أيوب" لسعدي يوسف و 'شاهين" و 'مراثي بني هلال" لمحمد عمران7' ). و"كتابة 
على ضوء بندقية" و'قصيدة الخبز" لمحمود درويش''")ء و"أطوار الريح" و "مكاشفات” 
لفايز خضور”(") ونضرب على هذا الجنس الوليد مثلا بعمل من شعر خليل حاوي. 
وهو بعنوان "جنية الشاطى" يتولى الشاعر فيها التعبير بالسردء وبالفعل الماضيء 
وبضمير المفردة الغائبة "هي"؛ فيحكي لنا قصة غجرية تفعم بالحيوية والبراءة 
والجمالء و تنتقل مع خيم الغجر في الأعياد» ثم ساقتها الظروف إلى المدينة»ء 
فاضطرت إلى بيع جسدها لتأكلء ثم التقت كاهنا عتيقاء فرماها بالإثم والخطيئة والشر. 
وحكم عليها بالنفيء ووسم جسدها بالكبريت والنار المجرمة دون أن يبحث عن 
الأسباب التي أوصلتها إلى بيع جسدها في المدينة» فتراكمت الظروف القاسية في وجه 
هذه الأنثى البسيطة» ثم أصيبت بالجنون» واستسلمت لقدرهاء وآل بها الأمر إلى 
الضياع والاغتراب التفسي والبحث في القمامة عما تقات به: 


شمطاء تنبش في المزابل 


عن قشور البرتقال() 


١مل‎ 
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؟- القصيدةالحوامربة: 


هي قصيدة أولا وحوارية ثانياء وهي تنتمي إلى الجنس الشعري المنفتح على الحوارية 
وتقاناتهاء وهذا الجنس أقل حضورا من القصيدة السردية في المشهد الشعري 
المعاصرء ولكن ذلك لا يعني التقليل من أهميته أو حضوره؛ء وحضوره لا يشمل بنية 
القصيدة الكلية» وإنما يمتد على مشاهد أو مقاطع منهاء وهي كثيرة في هذا المجالء 
ومنها " مجنون بين الموتى" لأدونيس7؛ )ء ومنها مقطع من قصيدة "سسرحان يشرب 
القهوة في الكافتريا": 

وسرحان يكذب حين يقول رضعت حليبك» سرحان 

من نسل تذكرةء وتربى بمطبخ باخرة لم تلاامس 

مياهك. ما اسمك؟ 


5 ٠. 


5 5 


وما اسم أبيك؟ 
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بماذا؟ 

_بأشياء لم أرها في حياتي 

وصاح بهم فجأة: 

_لماذا أكلتم خضارا مهربة من حقول أريحا؟ 


_لماذا شربكم زيوتا من جراح المسيح؟ 


يد 1 


إن التداخل والتلاحق بين السرد والحوار في المقطع السابق يضفي على النص أثرا 
جماليا مختلفا عن الأثر الجمالى الذي يتوالد في نفسية المتلقي في أثناء قراءة الفعر 
الغنائي الصافيء فالأصوات والمستويات متعددة ومتضادةء وهي متداخلة بين السصرد 
والحوار والشعر الغنائي» وهذا ما يدفع حركة النص إلى الأمامء لتصل إلى الحد الذي 
ينبغي أن تستقر عليه» وهذا ما نجده أيضا في بعض شعر محمد عمران الذي يقرأ في 
"الإضاءة الثالثة" من قصيدته 'يغداد" حوارية بين الخليفة المهزوم وأحد معاونيه. وهي 
قراءة تاريخية يحذر فيها الطرف الثاني الخليفة من سقوط بغدادء ويحذر فيها الاعر 
المعاصر من سقوط الأرض في أيدي الغاصبين الجدد ويتبين من الحوارية أن هم 
الخليفة شخصيء ويتداخل الماضي بالحاضر في رؤيا سوداوية نذيرية» والعلافة بين 
النص المنجز الشعري والنص الغائب التاريخي حوارية» فلا يجتر الناعر النص 
الغائب ولا يحاكيهء وإنما يستدعيه ليحاورهء ويخرب عناصره.ء ويفرغه من بنياته 
المثالية ليعيد كتابته على أسس علمية يوحي بها الحوارء فالعرش في أصابع الزمان لا 
أصابع الخليفة» وليست بغداد مضمونة البقاءء فإذا سقطت الثغور سقطت بغداد وإذا 
سقطت بغداد سقط التاجء وإذا سقط التاج كان اللجوءء وأصبح الخليفة واحدا من 


الملاحقين الفارين: 
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إضاءة: 

تاج وصولجان 

والعرش في أصابع الزمان 

-تمولاي أسقطت التغور” 

-“'يغداد تكفيني" 

-"وإذا هوت بغداد؟" 

-"التاج يكفيني." 

'مولايء لا تاج بلا يغدادء 

لا بغداد دون ثغورها.' 

عاري التدو 

(اللجوء 

ليس ما يرعبني غير اللجوء 

غير أن أحمل تاريخيء: وأمشي 

في طريق مطفأ نحو الشمال) 

-“مولاي. 

عام لنبونها لفتري:27) 

يمتل هذا المقطع الحواري لحظة جمالية مختلفة في بنية القصيدة الطويلة “بغداد". فهو 
يضيء الشخصية التاريخية من داخلها ويعريعهاء لتصرح بما يجوس في وجدانها. كما 


؟١‎ 


تداخل الأجناسية قي الشعر العربي المعاصر. 


يَمثْل ليا تحظة يتوقف فيها السؤد والوضف الشعرهين» ليتندئ للمظقى أن يكتش نقك 


ويلتقط أمل دنقل مشهدا شعريا رشيقا استدعاه الحدث والحالة» وقد وضع الشاعر له 
عنوان "الورقة الثالثة" من قصيدته "من أوراق أبو نواس" 
نائما كنت جانبه؛ وسمعت الحرس 

يوقظون أبي 

-خارجي 

-أنا...! 

-مارق 

-من؟ أنا! 

(وأمي محلولة الشعر واقفة في ملابسها المنزلية) 
-اخرسوا 

وتسلل في الحلق خيط من الدم 

كان أبي يمسك الجرحء 


يمسك قامته.. ومهابته العائلية! 


؟؟ 


وتواريت في ثوب أميء والطفل في صدرها ما نبس 

ومضوا بأبي تاركين لنا اليتم متشحا بالخرس7(") 

يتدفق الحوار في هذا المقطع الشعري مكنثفا دالاء لا يتجاوز في كثير مسن توزيعاته 
كلمة واحدةء ولا يقف هذا التدفق إلا ليحل محله الوصف الشعري المتداخل يالسردء 
وهو أيضا مكثف ودال وقائم على لغة شعرية قريبة إلى حد ما من لغة الحياة اليومية» 
وهذا التداخل الأجناسي بين العناصر يمنح النص حركة موراة بالحياة والتنوع 
والتماوجء وهي تنقل إلى المتلقي الحالة الشعرية التي دفعت بالشاعر إلى نظم قصيدته. 


قصيدةالمونولوخ الدرامي (القناع): 


هي قصيدة ومونولوغ درامي معاء فالمونولوغ يشمل بنية القصيدةء والشاعر يعبر عن 
احساساته ومواقفه ورؤاه تعبيرا غير مباشر من خلال قناع أمسطوري أو ديني أو 
تاريخي أو سوى ذلكء والقناع (06ا04350) تقانة اتخذها الشاعر للابتعاد عن الغنائية 
والمباشرة والذاتية» فيمتح الشاعر قصيدته طابعا لا شخصياء مع أن المتكلم في هدا 
الجنس صوت القناع وصوت الشاعر معاء يضمهما المونولوغ الدراميء وضمير 
المفرد المتكلم 'أنا" ويتداخل في القصيدة صوتان: صوت الشاعر وصوت الش خصية 
صاحبة القناعء كما يتداخل صوت الحاضر وصوت الماضبيء ولا بد هنا من تثعمايبه 
بين صوث الشاعر وصوت الشخصيةء كما لا بد من تشابه بين تجربة الحماضر 
وتجربة الماضيء ويوفر القناع للقارئ فسحة جمالية عالية ودلالات متعددة متراكبة 
يعضها فوق بعضء فالقناع حامل للمعنى ومعنى المعنى طبقة فوق طبقة. 

انتشرت قصيدة المونولوغ الدرامي (القناع) انتشارا واسعا بدءا من الستينيات من هذا 
القرن» ويعود سبب انتشارها إلى أنها تلتفي والشعر الغنائي في أن المتكلم في القصيدة 
هو ضمير المتكلم المفرد "أنا"» وهي في كثير من أعمال رواد الحداثة وتابعيهم. فهى 


اف 


تداخل الأجناسية في الشعر العريي المعاصر. 


دنا 


في "أغاني مهيار الدمشقي" لأدونيس0”). وهي في "عذاب الحلاج" للبياتي ) وهي في 
"السندباد في رحلته الثامنة" لخليل حاوي7: '). ولا تصالح و "أقوال اليمامة" لأمل 
دنقل7'*)ء وسوى ذلك. 

يحدّر في قصيدة المونولوغ الدرامي من مزلقين خطرينء فعلى الشاعر أن يتحاشئى 
السقوط في أحدهماء وأولهما أن يخرج صوته من دون صوت القناع. فيقع في 
المباشرة» ولذلك ينبغي أن يشتمل القناع على بنية القصيدة من أولها إلى نهايتها لبلوغ 
النشوة الجمالية لدى المتلقي» وغالبا ما تكون هذه القصيدة طويلة بعض الشيءء 
والمزلق الثاني أن يكون التعبير عن شخصية القناع وتجربتها فوق التعبير عن 
شخصية الشاعر والتجربة التي يعبر عنهاء ولا بد هنا من قرائن وإشارات في القصيدة 
إلى تجربة الشاعر وحاضره هما المقصودانء ويمكننا أن تتوقف هنا عند قصيدة 
ناجحة في هذا المجال» وهي قصيدة "سفر أيوب" لبدر شاكر السياب. تتألف القصيدة 
من عشرة مقاطع اتخذ السياب فيها شخصية النبي أيوب قناعا للتعبير عن تجربته في 
مرضه الأخيرء وقد نظمها في لندن في أثناء استشفائه بين نهايات عام ١577‏ وبدايات 
عام "971١م. ١‏ 

يتوجه الشاعر في المقطع الأول على نسان النبي أيوب إلى الله تعالى يشكره على 
يلاواه في يوخ نقسدي+ 

واعتراف شبيه بالتسابيح التي يمجد فيها الخالق» ويجمع بين المتناقضات الفجائعية: 
فيعد مرضه هبة من اللهء ويشكره في حالي النعمة والكربة» وهو يعلن استسلامه 
الكامل للقدر ولمشيئة الله: 

شهور طوال وهي الجراح 


تمزق جنبي مثل المدى 


سن 


ولايهدأ الداء عند الصباح 

ولا يمسح الليل أوجاعه بالرّدى. 

ولكن أيوب إن صاح صاح 

لك الحمد إن الرزايا ندى» 

وإن الجراح هدايا الحبيب 

أضم إلى الصدر باقاتهاء 

هداياك مقبولة. هاتها!('؛) 

حافظ السياب على التوازن في هذا المقطع بين صوته وصوت النبي أيوب وبين 
تجربة الحاضر وتجربة الماضيء فالجراح تمزق جنبي السياب والنبي أيوبء والآلام 


متواصلة في مرضيهماء واستسلام النبي أيوب لقدره يعني استسلام الثاني له» وإذا كان 
النبي أيوب يتقبل هذه الرزايا ويمني نفسه بالشفاءء فليس السياب أقل منه في ذلك: 


وإن صاح أيوب كان النداء: 

لك الحمد يا راميا بالقدر 

ويا كاتباء بعد ذاكء الشفاء!9؟؛) 

ويبرز النبي أيوب المريض في مشفى في لندن في المقطع الثاني»ء ويصف الشاعر 


مناخها في الشتاءء ويحن إلى ولده غيلان وزوجه في العراقء» وهو يحتاج إلى من 


يواسيه في غربته ومحنته. 


ويحن إلى زوجه وأطفاله وجيكور في المقطع الثالث. وهو يعاني من الوحدة والجوع 
والبرد والألمء ولا يجد صديقا يواسيه في غربته ومرضه؛ وليس ثئمة جدوى من 


صراخدء فصوته يذهب سدى بين أصوات آلاف القطر. 


؟ 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


يعود النبي أيوب في المقطع الرابع» ولكنه أيوب المغترب عن وطنه وزوجه وأطفاله؛ 

وهو لا يمتلك المال أو المنزل» وهو ابن جيكور ذو العكاز الذي يتمنى أن يعود إلى 
وطنه ليدفن فيه. ويبرز الحنين إلى العراق في المقطع الخامسء ويتمنى أن يعود إليه 
معافى» وأن يكون له مثل العازر ينفض عنه الموت ليسير من دون عكاز. 

ويلجأ في المقطع السادس إلى خيالاته» ويثير موضوع الجنس نقيضا للموت. ويتخيل 
جسدا يعريهء فتثار عروقه الميتةء ويوهم نفسه بأنه قريب من المعجزة:» ليفر من قبضة 
الموت إلى عالم الحياة. ويحن في المقطع السابع إلى بلاده وأطفاله. ويتذكر في المقطع 
الثامن لميعة» ويحن إليها كما يحن إلى العراق وجيكورء ولكته يدرك أن البحر 
المزمجر يقوم كالسور بينه وبين العراق» وكأن البحر أصبح رمزا للموت بعد أن كان 

رمزا للحياة. ويستدعي في المقطع التاسع هرقل وتموز اللذين صارعا الردى وانتصرا 
عليه» وهو يقيم موازنة بين وضعيهما ووضعهء فهما قويان وهو ضعيف مشلول 
وسلاحه ضد الموت هو الشعرء فهل يجدي مثل هذا السلاح في مواجهة الموت العتيد؟ 
ويخاطب الشاعر في المقطع الأخير غيمة في أول الصباح» تحاصرها الرياح» فتتحول 
إلى طائره وتستطيع العاصفة أن تنتف ريشه في الغروبء وكأن الغيمة بديل من 
الشاعرء ولذلك يطلب منها أن تبرق وترعد وتمطر (الشعر)» وتنتهي القصيدة برسالة 
من الذات إلى الذات يؤكد فيها الشاعر قرب المصير الشخصي واستسلامه لقدرهء وهنا 
تفترق شخصيته عن شخصية النبي أيوبء وتبرز تجربة الشاعرء وتك ون الرسالة 
شبيهة بورقة النعي: 

وأنت يا شاعر واديك» أما تؤووب 

من سفر يطول في البطاحء 


تراقص النهر 


لحن 
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وتلثم المطر؟ 

أما سمعت هاتف الرواح؟: 

"خام وزتبيل من التراب 

وآخر العمر ردى”. ويطلع القمر 

فأيرق» ارعدء أرسل المطر 

قصائد احتوى مداها دارة العمر 

يا غيمة في أول الصباحء 

يا شاعرا يهم بالرواح 

وودع القمر !(؟؟) 

وليس النبي أيوب في هذه القصيدة سوى السياب» فهو أيوب جيكور الذي سافر إلى 
لندن للاستشفاءء فأصابه الضجر هناكء وأخذ يحن إلى جيك ور والعراق والزوج 
(إقبال) وولده (غيلان) وطفلتيه (غيداء وألاء)» ووجد نفسه غرييبا في بلاد التلج 
والضباب والبرد والمصانع العظيمة. 

وإذا كان ثمة صفات مشتركة بين شخصيتي الشاعر والنبي أيوبء وأهمها الداء 
والصبر ومعاناة الآلام وانتظار الفرج واستسلام لإرادة اشء فإن ثمة قرائن وإشارات 
في هذه القصيدة إلى تجربة السيابء وهي ترجحهاء ومنها أيواق سيارة الإسعاف» 
وتأوهات المرضى في المشفىء والغيوم التي تحجب الفضاء في لندن في المقطع 
الأولء ومنها مناخ التلج» والضباب والمطرء ودخان المصانع ذات المداخن العظيمة» 
والحنين إلى ونده (غيلان) وزوجه (إقبال) في العراق في المقطع الثانيء ومنها تذكوره 


لأطفاله وزوجه وجيكورء وحنينه إليهمء وهو يستغيث بهمء لكن صوته يذهب سدى بين 


يفف 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


أصوات آلاف القطرء ولا يصل إلى الوطن في المقطع الثالث» وهو أيوب الفققير 
المغترب ابن جيكور ذو العكاز في المقطع الرابع» وهو السياب الذي يحن إلى العراق 
في المقطع الخامسء ومنها تذكره للميعة زميلة الدراسة في المعهد العالي في بغداد 
والعراق وجيكور في المقطع الثامن» ثم هو أيوب المصاب بنفسه لا بأولاده وزوجه 
وأمواله» وهو المصاب الذي لم يشف كما حدث مع النبي ليوب إذ مر عليه الله تعالى 
بالصحة بعد المحنة» ثم هو أيوب المشلول ذو العكازء وليس أيوب المغشى 
بالقروح”7”“)؛ هذا إضافة إلى القرائن الثقافية المعاصرة» ومنها صورة الحشود المتدفقة 
على جسر لندن الذاهبة إلى العملء وهي حشود تشبه الدمى في تحركها أو خلوها مى 
الحس الإنساني» والصورة ل "إليوت" في قصيدته "الأرض الخراب" وقد وظفها 
السياب توظيفا عضويا متداخلا بنسيج القصيدة» فهو مريض غريب يفتقد في المشقى 
في لندن اليد الحانية والصديق المواسي والزوج التي تقف إلى جانب زوجها في 
محنته» ولذلك يتوجه إلى زوجه في العراق مستفيدا من صورة "إليوت" محولا دلالتها 
من التجربة العامة إلى التجرية الذاتية» ولذلك كان القناع وسيلة للتعبير عن تجربة 
العيات: 


4- القصيدةالدمرامية: 


هي قصيدة فيها الكثير من عناصر المشهد الدرامي» على تفاوت بين قصيدة وأخرى 
وأبرز ما يربطها يالدراما وجود شخصيات مستقلة عن الشاعرء فيتولى التعبير عن 
مواقف واحساسات خارجة عندء وهذا أقرب إلى الشعر الدرامي منه إلى الشضعر 
الغنائي» وبخاصة إذا كان الشاعر يتولى التعبير عن موقفين واحساسين لشف _خصيتين 
محوريتينء كما هي الحالة في العمل المسرحيء وهي تقانة قل استخدامها في الشعر 
العربي المعاصر بالقياس إلى القصيدة الموتولوغ "القناع" لاتصال الأخسيرة بالشعر 
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الغنائي» وهي تقانة تختلف في تركيبها وطبيعتها عن القصيدة المونولوغ؛ ومع ذلك 
فإن هذا الجنس انتشر في الشعر المعاصرء ومنه 'حفار القبور' و"المخبر' للسياب7'/). 
ولعازر ؟1957ء و'مناخ' و'شجرة الدر' لخليل حاول7"*) و'حوار عبر الأبعاد الثلاثّة"' 
لبلند الحيدري!”“) وسوى ذلك» ونتضرب عليها مثالاً بنشيد 'البحار والدرويش" لخليل 
الحاوي. 

نشيد "البحار والدرويش' ثنائي بشخصياته وبنيته» قهو ثنائي الحركة والثباتء ويقوم 
على شخصيتين محوريتين: شخصية البحارء وترمز إلى الحركة» وشخصية الدرويش» 
وترمز إلى الثباتء فالبخار يعي زمنهء ويعيش في صراع معهء لكنه صراع غير 
متكافئ» ويدرك فيه البحار سلفاً أنه مهزومء ومشكلته أنه يرى ويعي ما يراهء ويحلول 
الخروج من الزمن الفاسد والمكان الموبوءء وييحث عن بقية من خصب قي الثهر 
الموات الذي تحول ماؤه إلى رمادء ويعيش تمزقاً حضارياء ويلتقي الدرويش لييبحث 
عن الخلاص لديه» وبخاصة يعد أن تحدث الرواة عن الشرق العريقء لكنه يجد 
الشرق على غير الصورة التي تناقلها هؤلاء الرواة» وكأن صورتهم مأخوذة عن 
ماضي الشرق الزاهرء وليست صورة عن حاضره المريض. 

ولا يحدث الدرويش البحار عن المعرفة التي طاف البحار المحيطات من أجلهاء وإنما 
أخذ يحدته عن الغيبيات» فتأزمت مشكلته وتعقدتء. وإذا كان البحار قد داخ من 
الطوفان حول العالم بحثّا عن المعرقة المطلقةء فإن الدرويش قد داخ من الطوقان حول 
نفسهء وهو يعيش سعيداً في 'نهر الرماد' على فتات الماضيء وهو يعيش كأهل الكهف 
في زمن غير زمنهء ولذلك لم يصل اليحار إلى نتيجة في حواره مع الدرويشء فعزم 
على الطواف مرة أخرىء يجوب المحيطات بحثا عن شيء لا يجده. 

ويبدو الدرويش كأنه خارج على الزمانء واكتفى بالعيش ضمن أحلام وهمية» وابتعد 
عن مواجهة المشكلات التي تعترض سبيلهء وهو قد باع دنياه»ء وتصالح مع الزنمانء 


5ظ> 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


ورضي بواقعه المريضء فغاب عن حسه. ونمت الطفيليات في جلدهء» وصار قعيدا 
كشجرة تنمو في أرض موات. 

"نهر الرماد" وهي شجرة لا تثمرء فقد انتشرت الطحالب عليها هنا وهناك؛ وتظف هر 
المقابلة بين صورة البحار النشيط المغامر الشاك الباحث عن المعرفة وبيين صورة 
الدرويش الخمول الساكن القنوع الذي صار كشجرةء وقد جاء وصفه بوساطة . 
مونولوغ على لسان البحارء وهو قريب منه في أرض الشرق: 

آه لو يسعفه زهد الدراويش العراة 

دوختهم “حلقات الذكر” 

فاجتازوا الحياة. 

حلقات حلقات 

حول درؤويش عتيق 

شرشت رجلاه في الوحل وبات 

ساكنا يمتص ما تنضحه الأرض الموات» 

في مطاوي جلده ينمو طفيلي النبات: 

طحلب شاخ على الدهر ولبلاب صفيق 

غائب عن حسه لن يستفيق 

حظه من موسم الخصب المدوي 

في العروق 


رقع تزرع بالزهو الأنيق 
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جلده الرث العتيق(2؛) 


ولم يكتف الدرويش بأنه لا يرى نفسه على حقيقتهاء وإنما راح ينسج الأوهام ليقفع 
نفسه بأنه أقضل من الآخرينء» وهو فوقهم مكانة ورفعة» وعلى الرغم من أنه لا 
يتحرك فهو يتحدث عن الحضارة الأخرى بأنها حضارة بثور ودمامل ورماد ونفايات» 
وهي حضارة تنسج الأكفان لنفسهاء وهي بنت الحاضرء ولكن المشكلة في أحكامه أنها 
غير مبنية على مقدماتء فهو يتحدث عما يجري في الضفة الأخرئ من العائلم من 
دون أن يتحرك أو يصل إليها وهذا ما أوقعه في الغيبيات» وغاب عن الزمان والمكان 
والمعرفة» وهو لم يدرك حالته» وما أقر بهزيمته» وإنما أقفع نقسه بأن هزيمته 
انتصارء ولذلك كان زمته فاسدا ومحصوله فارغا وطوفانه عيثياء ولذلك يواصل 
البحار الطوقان» ليجول البحار والمحيطات؛ ويقع في نهاية النشيد في “اللا أدرية": 


خلني! ماتت بعيني 

منارات الطريق 

خلني أمض إلى ما لست أدري 
لن تغاويني المواني الناتيات 
بعضها طين موات 

آه كم أحرقت في الطين الموات 


آه كم مت مع الطين الموات 


من 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


لن تغاويني المواني النائيات 

خلني للبحرء للريح» لموت 

ينشر الأكفان زرقا للغريق» 

مكو حافت بغينيه مدازرات: الطريق 
مات ذاك الضوء في عينيه مات 


لا البطولات تنجيه؛ ولا ذل الصلادًط:©) 
أ : الخاعة: 


أخذت الحياة العربية تتغير منذ أواخر القرن الماضي وبدايات هذا القرنء وظهرت 
على الساحة الثقافية أجناس أدبية جديدة» مثل الرواية» والمسرحية الشعرية والنثرية» 
والمقالة والخاطرةء وكان على مفهوم الشعر أن يتغير هو الآخرء وأن يخرج من 
قوالبه وموضوعاته والحدود التي رسمت له سلفاء وكان هذا التغير نتيجة للتأثر بالثقافة 
الغربية التي شهدت هي الأخرى تحولات أجناسية بدءا من الرومانسية في أوائل القرن 
الماضي إلى الرمزية والسريالية والتحولات النصية عصرناء وقد رافق هذه التحولات 
نشاط فكري ونقديء فولدت أجناس من رحم أجناس» واندثرت أجناسء وتداخلدت 
أخرى بأخرىء وتراجعت مقولة: 'النقاء الجنسي" نتيجة التناسل الأدبي ومقولة التأثر 
والتأثير وقانون التطور. 

وكان لابد من أن يصيب ذلك التغير بنية القصيدة العربية المعاصرة؛ فأدت الثنائتيات 
الضدية التي يقوم عليها الشكل الداخلي إلى التوترء وأخذت الحركة تسير في اتجاهين 
مضادينء ولذلك تداقعت الحقيقة بين أبعاد القصيدة.ء فهل هي إلى هذا الجانب أو ذاك. 


يدن 
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كما رأينا في نشيد "البحار درويش؟؟ هذا الريب أو التردد هو الذي نجم عنه التوتر 
الداخليء وهو الذي أدى إلى الحركة الشكلية للقصيدة المعصرة. 

إن اختلاف البنية الداخلية لبيعض قصائد الشعر المعاصر عن البنية الداخلية للشضعر 
القديم أدى إلى أن يتراجع الشاعر عن دور الراوي والبطل معنا أو عن أحدهما 
لمصلحة الآخرء فاختفت احساسات الشاعر أو كادت تختفي ليترك المجال لاحساسات 
شخصياته بالظهورء وصمت الشاعر لتتكلم شخصياته» كما فعل السياب في 'حفار 
القبور" و”المومس العمياء" وكما فعل خليل حاوي في "نهر الرماد” و "لعازر 55335 
وإن ظل الشاعر يحنّ إلى دور البطولة الرومانسي» فيطل من خلال هذه الشخصية أو 

تلكء ولكن اختفاء الشاعر عن قصيدته أبعد بينه وبينها من جهةء وبينه وبين الجنس 
الغنائي من جهة أخرىء فاكتفى الشاعر بدور الراوي ليضمن بقاء القصيدة. 


وكان انفتاح الشعراء الرواد على الشعر الأوربي في حركة المثاقفة ققد أدى إلى 
التماسهم للثقافة الأسطورية التي دفعتهم إلى الخروج من الغناتية الرومانسية إلى 
الحداثة» فخرجوا باستخدام الأسطورة موضوعا من موضوعات الشعر الغنائي 
المباشرة إلى موضوعات الشعر الملحمي أو المأساوي. 

إن الانفتاح الأجناسي دفع القصيدة الغناتية في حركة غير محددة الاتجاه نحو أجناس 
مجاورة فضمت إلى غنائيتها عناصر سردية مرة وعناصر درامية أخرىء ضمت هما 
معا في نسيج واحد فانزاحت عن نظامها السابق إلى أنظمة جديدة؛ واكتسبت بالانفقتاح 
الأجناسي سمات وليدة من سمات مختلقة» وغدت هذه القصيدة سمة من سمات شعرنا 
المعاضل - 

وليست هذه القصائد إنتاج شاعر محددء وإنما هي إنتاج مرحل ة تاريخية اتصفت 
بالانفتاح على الثقافة الغربية والانبهار بهاء والاستفادة منها إلى حد بعيدء إضافة إلى 


زذرا 


التصاقها بالحياة اليومية بما فيها من وقائع اجتماعية وسياسية وثقاقية دفعت بالشاعر 
دفعا إلى الانزياح عن النموذج للقصيدة الغنائية وانفتاحها على أجناس أخرى. 

ولا يمكننا أن نتنكر للأعمال الفردية التي زحزحت القصيدة عن غنائيتها ودفعتها 
باتجاه اللامباشرة أولاء وباتجاه الاستفادة من الأجناس الأدبية والفنون المختلفة ثانياء 
ولذلك يمكننا أن نقول: إن انفتاح القصيدة العربية المعاصرة على تقانات السرد 
والحوار والمونولوغ والعناصر الدرامية والفنون الأخرى من رسم ونحت وتصوير 
وموسيقا كسر حدة النمطية الغنائية» وأخرج القصيدة المعاصرة من نموذجها القديمعء 
وأثرها بالتعدد والاختلاف: وجعل الفضاء الذي تتحرك فيه القصيدة المفتوحة على 
الأجناسية أوسع من فضاء القصيدة المنغلقة على غنائيتهاء ولذلك تعددت عناصرهما 
وخصائصها وجماليتها. 

ويمكننا أن نقول أيضا: إن الشعر القديم أجناسي. أما شعرنا المعاصر فهو لا أجناسي» 
ولذلك يحتاج هذا الشعر إلى تأسيس إنشائية جديدة للأجناس الغنائية في البحدث عن 
العناصر المولدة للجنسء ويكون ذلك بفضل دراسة جامعة لكل الأعمال الأدبية 
الإبداعية التي تنتمي إلى هذا المجال. 


؟ 
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الموامش 


بالاسكندرية.ءط11787١»‏ ص .7١‏ وانظر : ,1000200 أء ,052/210 ,أمرعند] 


-ععمع8 122 نال كععمعاء5 دعل عناو1لعم -وأف لزعل عملقممه0 1ل , مقاء جح 1 
193-01-م.م-1972 -11لاع5 


؟-نظرية الأنواع الأدبيةء ص١"7.‏ 
9- المرجع نقسفى ص .١ ١‏ 


5-شاقرء جانء ماريء من النص إلى الجنسء ملاحظات حول الإشكالية الأجناسية.» 
صمن كتاب "نظرية الأجناس الأدبية", در. عبد العزيز شبيل» كتاب "النادي 
الأدبي التقاقي بجدة39: ط١اء‏ 335١ء‏ ص178. 


ه-ويليك. رينيه ووارين» أوستنء نظرية الأدب» تر. محيي الدين صبحيء المجلس 
الأعلى للفنون والعلوم الاجتماعية» دمشق977١ام؛:‏ ص7١7.‏ 
1- المرجع نفسفء» ص/ا 7٠١‏ 


-انظر: جينيت» جيرارء مدخل لجامع النصء» تر. عند الرحمان أيوب» دار تويقال 
للنشرء الدار البيضاء» طن ١6‏ , ص 5 5 - . 6 وويليك» رينيه» مفاهيم تقدية. 
ثر. د. محمد عصفورء سلسلة عالم المعرقة 2,1١١‏ الكويت» شباط/ام 05 


ص "9١‏ 
4- .2190 ,1975 رواعة8 ملعقط! !للدت ,هزلصكة ,رمغعلسة ,مماعرظ 
6 1858 ,1970داعد8 ,رعطعمم عل عع زا عا وعزئغ20 , لسقطصنا] 


2247-٠‏ ,1977ؤاموظ ,عطعوم عل عن8ز| عا روعزوغ0م ,رعمقطمغاك5 رغدصعدالدلة 


و 


تداخل الأحناسية قي الشعر العربي المعاصر. 


-١‏ ريعطعمم عل معنا عا رلقللظآ نل كعبعاظ؟ دعا ,ععاعقطن) ,ععتداعلندظ8 
2 60151972 


7ك - انظر: كروتشه. بندتوء المجمل في فلسفة الفن» تر. د. سامي الدروبيء دار 
الأوايدء دمشق» طلاء 3714١اء‏ ص97١-197,‏ 


.61-8٠١ انظر: المرجع نقسهء ص‎ -١ 


ع -١‏ ا عالاقعلانا20 عل الالناك) عتنطلةٌ"'! عل وئغ بوعل غ1 ,لمهاأهظ] ر,كعطضموط 
4ه ,1972 واعة راأأناعد الآ .ل , (ك5عنانلألكه كتلهووء 


6 ولعو رلولكعةتصطد!؟ ,عنالو1اغ0م ععمقعضةا نال عتناعنماذ ,مدعل ,معطامت 


.6 1966 
5- 7 ..لتطآ 
17- 17 ..لاطآ 


520/1١ مفقاهيم تقدية» ص‎ -١ 

48 جيتيت» مدخل لجامع النصء ص١"‏ 

.١68ص شاقرء جان ماريء من النص إلى الجنس»‎ -٠ 

5- أنظر: علوشء د. سعيدء معجم المصطنحات الأدبية المعاصرة» (دار الكتاب 
اللبناني وسوشبريس)ء بيروت والدار البيضاءء طاء ©14١ء‏ ص١5١.‏ 


- انظر: أسماعيل» د. عز الدينء» الشعر العربي المعاصر. دار العودة ودار 


التقافخم بيروت141/7ق23 ص 1١1-1١6‏ 


2-7 انظر: قبانيء نزارء الأعمال الشعرية الكاملة» منشورات نزار قبانيء 
بيروت» طاقن 152 ١لءى‏ ص 111-155 


هن 
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5- انظر: السيابء بدر شاكرء ديوانه» دار العودةء بيروت١1371م-‏ ص27 مه- 
1ه 


ه15- انظر: البياتي» عيد الوهاب»ء ديوائف دار العودة. بيروت.» ع2 اوت 
0 


7- انظر: أدونيسء الآثار الكاملةء دار العودة؛ء بيروتء طاء ١197م ١7/١‏ 
اا . 


/الا ب انظر: الخال» يوسفء الأعمال الشعرية الكاملةء دار العودة, بيروت طقل 
أم صس/419-117 7.170 


- انظر: الحيدريء بلندء ديوانهء دار العودةء بيروت» ط, ٠4ة9اى‏ 
ص767ه-8 117 . 


8 انظر: يوسفء سعدي» الأعمال الشعريةء دار الفارابيء بيروتث. ىل 
3 امء ص 716-14-1 


ا انظر: عمرآنء محمد ديوانه. دار طلاسء دمشق.ء. طلء 8امىء 3/١‏ 
ص؟77١.‏ 


9 - انظر: درويش» محمودتء ديواته. دار العودةء بييروت» طفى ملام 
ص-511. 


لفرنن انظر: حخحضورء فايزء نذير الأرجوان» دار فكرء بيروتء طلى آم 
ص 216 وستائر الأيام الرجيمة» دار فكرء بيروت» طاء 05 :,: صه. 


د حاوي» خليل» ديوانه, دار العودةء بيروت» ططق 89 آمء ص 3.١‏ 


*- انظر: أدونيسء الآثار الكاملةء -771/1. 


فسن 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


©- درويشء محمودء ديوانه» ص"7 :2 5 -28 5. 
95 عمران» محمدء أنا الذي رأيت» منشورات وزارة الثقافة» دمشنق 18امء 
صهة .1١1 1-1١‏ 


/ا- دنقل» أمل» الأعمال الشعرية الكاملة» دار العودةء بيروت ومكتية مدبوئلىء 
طال عمقل ص 1١1١-17١١.‏ 
+”-- انظر: أدونيسء الآثار الكاملةء 719/7 


89 انظر: البياتي» عبد الوهابء ديوانه. ١47/١‏ 

-*٠‏ انظر :حاويء خليل» ديوانه» ص6؟77. 

. 81-57 انظر: دنقلء أمل» الأعمال الشعرية الكاملةء ص4‎ -0١ 

- السيابء بدر شاكرء ديوانه»ء ص48 7435-1 

5 - المصدر نفسهء» ص١٠76.‏ 

- المصدر تفسهء صه/ا١-717/5.‏ 

6-- انظر: حكاية النبي أيوبء العهد العتيق» سفر أيوبء والقرآن الكريم:الأنبيل: 
»١‏ ص78 وسورة ص8". 

5- انظر: السياب» بدر شاكرء ديوانهء ص47 ه-98؟". 

407- انظر: الحاويء خليلء ديوانه»ء ص7٠‏ ومن جحيم الكوميدياء دار العودقف 
بيروتء طاء 191/3اء ص لا و/ا١١.‏ 

8:- انظر: الحيدري» بلندء ديوانهء ص١16.‏ 

48-- الحاويء خليلء ديوانهء ص7١-5١.‏ 


1١35-١ المصدر تفسد ص8‎ -26 ٠ 


انا 
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احواشي والمصادس 


أولا: المصادر والمراجع العربية والمترجمة: 
- العهد العتيق ‏ القرآن الكريم. 

-١‏ أدونيس. الآثار الكاملةء دار العودة بيروت؛ طذ١اء‏ 5171 ام. 

2-١‏ اسماعيلء عز الدين» الشعر العربي المعاصرء دار العودة ودار 
الثقافة» بيروت31,7١م.‏ 

“- البياتيء عيد الوهابء ديوانهء دار العودة؛ بيروت؟9317١م.‏ 

5-- جينيتء جيرارء مدخل لجامع النصء تر. عبد الرحمان أيوب. دار 
توبقال للنشرء الدار البيضاءء طاء 1586م 

>- حاويء خليلء ديوانه» دار العودة. بيروتءط؟. 3175١م.‏ 

5- حاويء خليلء من جحيم الكوميدياء دار العودةء بيروت طاء 
ام. 

“ا- الحيدريء بلندء ديوانهء دار العودةء بيروتء ط”؟ء ٠198ام.‏ 

4- الخالء يوسف. الأعمال الشعرية الكاملةء دار العودة» بيروت» طاء 
9 ام. 

14- خضورء فايزء ستائر الأيام الرجيمة» دار الفكقرء بيروتء طاء 
١0م‏ نذير الأرجوانء دار الفكرء بيروت» طاء 15485١م..‏ 

م198١ درويشء محمودء ديواتهء دار العودةء بيروت» طىء‎ -٠ 

-١‏ ننقلء أملء الأعمال الشعرية الكاملة» دار العودة» بيروت ومكتبة 
مدبوليء القاهرةء طا3ك. 134826ام. 

- السياب؛ بدر شاكرء ديوانهء دار العودةء بيروت ١31١م‏ 


>39 


تداخل الأجناسية في الشعر العربي المعاصر. 


-١‏ علوش» د. سعيدء» معجح المصطلح ات الأدبية المعاصرةء دار 
الكتاب اللبناني وسوشبريسء بيروت والدار البيضاءء ط3ل 486 ام. 
5- عمرانء محمدء أنا الذي رأيتء منشورات وزارة الثقافةء 

دمشق5,/8 ١م»‏ ديوانه» دار طلاسء دمشق» طلاء 385 ١م.‏ 

6- فانسانء نظرية الأنواع الأدبية» تر. د. حسن عون منشأة المعارف 
بالاسكندرية» ط؟؛ 1317/8ام. 

7- فييتورء كارل و (آخرون).» نظرية الأجناس الأدبيةءتر. عبد 
العزيز شبيل» مراجعة: حمادي صمودء كتاب النادي الأدبى الققافى 
بجدة (315). طق 855 اح. 

- قبانيء نزارء الأعمال الشعرية الكاملة» منشورات تزار قباني. 
بيروتء طظ١7ق2‏ 1817 ام. 

-١‏ كروتشهء يندتوء المجمل في فلسفة الفن» تر. د. سامي الدرويبيىء 
دار الأوابدء دمشق» طلاء 5315١م.‏ 

1184- ويليك؛ رينيهء مفاهيم نقدية» تر. د. محمود عصفقورء سلسلة عالم 
-٠‏ ويليكء رينيه ووارينء أوستنء» نظرية الأدبء» تر. محيي الدين 
صبحيء المجلس الأعلى للفنون والعلوم الاجتماعية» دمشق 571١م.‏ 
05١‏ يوسف»ء سعديء الأعمال الشعرية» دار الفارابىء بيروت» طق 

ام. 


ثانيا: المصادر والمراجع الفرنسية: 


20101620 عل الاللاك) عتساائع"! عل وغ مروعل عا ,للهمم1 ,دوعطمد8 -22 
.72 هد ,اتناعد نالآ 60 , (كعنالوتاتك كلهووع 

رعتاعهمم عل عننازا ع1 ,لوكا يل كتعاط 5عط! ردعاعقطن) رعتتداعلنة 8‏ -23 
وم 
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.1975 ر5اعة2 ,لعقص ذااد بدلملدا! رغعلصلهةطُ بدمماعء,8 2 -24 


كاك ,عقت 1مة!"! رءع100أ6مم ععقع28دا تال عمتتاعيساذ ,مفعل ,معطه 0‏ -25 
1]006 
- واعلزعء 01110111121 , لقاء 121 ,لام زول10 أء ,0599210 ,أم10عن 12‏ -26 


2 ,ااناع5 , ععدعهدا يال دععأموعاء؟ دعل عنو1الغم 


7 عاعة رعاعمم عل عع 0م ازا عا -ردع 0651م رعمقطمغ)5 رغمصعداادل/ا -27 
.2 -وعجط - رعطعمم عل عئى ىازا عا -وعزوغن2 - , لناقطتول؟] 28 


' تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1354/1/95 


:١ 


المشحكلات الأكادعي ةلا عضاء المي التدرسية 


يه جامعةدمشق 
د. عيد الله المجيدل 
كلية التربية ‏ قسم أصول التربية 
الملخص 
تناول هذا البحث المشكلات الأكاديمية لأعضاء هينة التدريسية في جامعة 
0 انطلاقا من الإيمان المطلق بالدور الذي يمكن أن تؤديه الجامعة في 
عملية التنمية التي تعيشها الجمهورية العربية السورية: وذلك من خلال 
وظيفة هذه الجامعة في إعداد الأطر التى يمكن أن 7 تستجيب لبعض متطلبالت 


التنمية ووظيقتها » كذلك في مجال النهوض بالبحث العلمي يوصفها مؤسسة 
اكاديمية تناط بها مختلف مهمت للبناء والتطؤر قن عجالات الحياة جميعها . 


وقد حاول هذا البحث تقصي المشكلات ١‏ الأكاديمية التي تعي قأداء أعضاء 
الهينة التدريسية للمهمات الي يقومون بها أو تلك الذي يجب أن يقومسوا 
بها . وقد قسمناها إلى مشكلات ماديةء ومشكلات تتعلق بتأهيل عضو الهينة 
التدريسية» وأخرى تفاعلية تتقصى التفاعل التربوي والاجتماعي بين الطلبة 
والأساتذة وبين الأساتذة وزملائهم. وكذلك النظام الفصليء ومشكلات تتعلقى 
بالبحث العلمي. ومشكلات اداريةء ومشكلات تتعلق بطرائق التدريس والنظام 
الفصليء» ومشكلات تتعلق بالعلاقة بين الجامعة والمجتمع؛ ؛ وذلك من خلال 
استبقة وضعت إثر دراسة استطلاعية رصدت هذه المشكلات, وكم 
اختيارر٠‏ د/ مشكلة كاقت هي الأكثر تكرارا . ووجهت هذه الاستيانة لعينئسسة 
كبيرة من أساتذة الجامعة بلغت ٠‏ / عضو هينة تدريسسية وعولجمت 
الإجايات يأحدث البرامج الإحصائية وخرجت بعدد من النتائج والمقترهات. 
على أمل أن تساهم هذه الدراسة قي تشخيص واقع عمل الجامعة 
والمشكلات التي تعانيها وثلك يهدف حلا علميا ومنهجيا بعيدا عن 
الارتجال والتبريرات الانية والحلول المبنية على التوقعات والتقديرات 
الذاتيةء تللنهوض بهذه المؤسسة العريقة ومساعدتها أيضا للنهوض بالعبء 
في عملية التنمية والتطوير. 


ب 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق 


-١‏ معدمة: 


تعد الجامعات من أهم المؤسسات العلمية التي تناط بها بالإضافة إلى مهمتها في 
تزويد الأطر بالمهارات والمعارف ‏ مهمة البحث العلمي. وقد مارست الجامعات 
دورا بارزا في مختلف البلدان في ميادين التتمية والتطور والتغبير الاجتماعي. 
ويلاحظ المتتبع لوظيفة الجامعة تاريخيا أن هذه الوظيفة قد تبدلت وتغيرت وتطورت 
بتطور المجتمع والعلم والتكنولوجيا. فقد كانت مهمة الجامعات عبر قرون عديدة 
تنحصر في المحاقظة على المعارف القائمة. ونقلها من جيل إلى جيلء إذ لم يكن من 
مهامها البحث العلمي بمفهومه الحديث. والذي يستهدف نمو المعرفة وتطويرها. ولم 
تعرف الجامعات مثل هذه المهمة إلا في أوائل القرن التاسع عشرء إثر التطور الهائل 
والاكتشافات التي شملت مجالات المعرفة جميعها. والتي امتدت إلى يومنا هذا بخطى 
متسارعة. فأصبحنا نعيش في عصر يعرف الآن بعصر المعلومات والتنكولوجيا. 
ويمكن القول: إن الجامعات تعاني من أزمات في مختلف أصقاع العالمء بدءا من وطأة 
العدد والإقبال المتزايد عليها وانتهاء بجملة التغيرات التي تفرض عليها في سياق 
سعيها الحثيث للتكيف المستمر مع التطور المتلاحق في مختلف المجالات. 

إلا أن الأمر أكثر صعوبة عندما يكون الحديث عن جامعات البلدان النامية فهي الآن 
هدف لانتقادات عديدةء إذ تلقى على كاهلها وحدها مسألة التخلقف عن ركب الحضارة. 
بالقدر الذي تناط بها مهمات التطور والتقدم. وينسى أولئتك أن المؤسسة الجامعية ههي 
جزء من نظام اجتماعي متكامل» وإن كنا نؤمن بأن الجامعة أداة التغيير الرئيسسة أو 
يجب أن تكون كذلكء ولكنها في كل الأحوال تتبادل التأثر والتأثير بمكونات المجتمع 
جميعها ومن هنا تغدو مهمة النهوض الشامل والمتك امل لكل فعاليات المجتمع 
ومؤسساته أمرا ملحا وضروريا. 
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وقد بات واضحا أن الدور الأكاديمي للجامعات لم يعد يقتصر على التدريس وواجياته 
وإنما أصبح يشمل بالإضافة إلى ذلك جميع الجوائب الأكاديمية بما فيها البحث العلمي. 
وغدت الجامعات مراكز بحث علمية في إعداد البحوث والباحثين» وتغدو هذه المهمة 
أكثر إلحاحا لدى البلدان التي هي طريق النمو ومن ضمنها القطر العربي السوري. إذّ 
يوكل للجامعات دور جسيم قي المساهمة الفعالة والرائدة في عملية التنمية الشاملة التي 
يعيشها قطرناء والتي تهدف إلى النهوض بهذا القطر إلى مصاف البلدان المتقدمة التي.. 
سبقتنا بمراحل واضحة بيننا وبينها هوة حضارية. يتطلب ردمها مضاعفة الجهود 
والعمل الحثيث واستثمار الزمن كي نواكب عجلة التطور المتسارعح. 

ومن هنا فإن الجامعات ليست مكاناً للترف الثقافي؛ بل وسيلة لتقدم المجتمع ورقيه 
وتطورهء فهي مؤسسات أكاديمية ذات مستويات رفيعة تتركز مهامها الرئيسسة في 
إعداد الأطر المؤهلة لتيؤ مراكز العمل والبناء في مختلف المج الات والأنتشطة 
الاجتماعية. وكذلك إعداد البحوث الأكاديمية والدراسات التي تتطلبها عملية التقدم 
العلمي والتكنولوجي ومتطلبات التنمية وإنجازها. وفي هذا السياق يغدو السؤال مسوغا 
ما موقع جامعتنا في عملية التنمية؟. وهل تقوم بدورها الحضاري المنشود؟. وما هي 
المعوقات. ‏ إن كان هناك من معوقات - لكي تقوم هذه المؤسسات بما يجب عليها 
أن تقوم به. 

وللإجابة العلمية الدقيقة. بعيدا عن خطر الارتجال. آثرنا إجراء هذا البحث العلمي 
لتناول هذه المشكلة بمنهج علمي أصيل للوقوف على المشكلات الأكاديمية لعنصر 
أساسي في الجامعات يتمثل في أعضاء الهيئة التدريسية. انطلاقاً من وحدة العمل 
الأكاديمي التي لا يقل فيها الجانب التدريسي عن الجانب البحثي. 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


-١‏ مشكلة الحث وأهميته: 


لقد أملت ضرورة التقدم والنهوض بهذا الإمساك بناصية العلم والبحث العلمي. وقد 
أكدت القيادة السياسية في هذا القطر الاهتمام بالبحث العلمي ووضعت في سبيل ذلك 
جميع الإمكانات التي تساهم في تطوره ورقيه. 

فكانت الكلمة التوجيهية التي ألقاها السيد الرئيس حافظ الأسد في افتتاح الدور 
التشريعي السادس لمجلس الشعب والتي أشار فيها سيادته إلى البحث العلمي وأهميته 
في بناء الوطن دليل عمل استثار جميع الهمم للنهوض بالبحث العلمي وسبر أغواره. 
ولما كانت تجربتنا بالبحث العلمي ما زالت جديدة فهي لا بد من أن تواجه في البداية 
بعض الصعوبات شأنها في ذلك شأن أي تجربة جديدة. وإيماناً منا بقدرة الإنسان غير 
المحدودة في تخطي جميع الصعاب. إذا استطاع التعرف عليها بمدخل علمي وتحديدها 
بدقة. فقد عزمنا على القيام بهذا البحث. لتحديد المشكلات الأكاديمية التي تواجه 
أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. فهم أول المعنيين بالبحث العلمي. لاسيما 
أن الجامعات سارعت بالاستجابة لنداء السيد الرئيس للنهوض باليحث العلمي. من 
خلال طلب تسجيل البحوث من مختلف الكليات. ودار الحديث عن تخصيص ميزانية 
خاصة بتمويل هذه البحوث. 

وهكذا فإن تحديد هذه المشكلات وفق دراسة علمية منهجية تستخدم تقانات البحث 
العلمي» قد يمكن إدارة الجامعة من معالجة هذه المشكلات وفق الأولويات 
والضرورات ودرجات الإلحاح لكل مشكلة»ء وبدائلها المقترحة. وقد يسهم هذا البح_ث 
في تطوير عمل الجامعة في الجامعة في مجالات عملها جميعها. 


ات 


سرود اللحث: 


سيقتصر هذا البحث على دراسة المشكلات الأكاديمية المباشرة وتلك التي تؤثر تأثيراً 
غير مباشر في العمل الأكاديمي لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق ويقصد 
بالعمل الأكاديمي جميع التشاطات العلمية لأعضاء الهيئة التدريسية بما قيها عملية 
التدريس انطلاقا من وحدة العمل الأكاديمي وإدراك التأثير المتبادل بين جوانب العمل 
الأكاديمي؛ وذلك في العام الدراسي ١137-١957‏ كإطار زمني لهذه الدراسة 
وستقتصر هذه الدراسة على الكليات التابعة لجامعة دمشق دون المعاهد والمؤوسسات 
الأخرى التابعة لها. ش 


>- أهداف الحث: 
ويكتسب البحث أهميته من: 
١-تحديد‏ المشكلات الأكاديمية التي تواجه أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق 
ودرجتها. 


؟- الوقوف على المشكلات المباشرة وغير المباشرة التي تعيق العمل الأكاديمي 
لأعضاء هيئة التدريس. وتحول دون أداء واجباتهم الأكاديمية. وتضيف هذه 
المشكلات. 


"- البحث في سبل معالجة تلك المشكلات. من خلال البدائل والمقترحات المناسبة 
وفق نتائج البحث. 


يف 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية قي جامعة دمشق- 


فرضياأت البحث: 

الفرضية الأولى: 

لا فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ٠.٠١‏ و ٠.٠5‏ بين متوسطات إجابات 
أفراد العينة عن بنود الاستبانة لجميع فئات المشكلات تبعا لمتغير العمر. 

الفرضية الثانية: 


لا فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ٠.٠١‏ و ٠.٠5‏ بين متوسطات إجابات 
أفراد العينة عن بنود الاستبانة لجميع فتات المشكلات تبعا لمتغير الرتبة الأكاديمية. 


الفرضية الثالتة: 

لا فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة آدرء و 6ن بين متوسطات إجابات 
أفراد العينة عن بنود الاستبانة لجميع فتات المشكلات تبعاً لمتغير سنوات الخبرة. 
الفرضية الرابعة: 

لا قروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ٠, .هاو٠ ١١‏ بين متوسطات إجابيات 
أفراد العينة عن بتود الاستبانة لجميع فئات المشكلات تبعاً لمتغير الكليات التي ينتمون 


إليها. 
0 نحث: 

ادوهي 0 الأكثر ا 9 0 

/ا-آدوات الحث: 


تم صوغ استبانة تهدف إلى القيام بدراسة استطلاعية أولية ترصد المش كلات التي 
يواجهها أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. ووزعت هذه الاستبانة على عدد 
من أعضاء الهيئة التدريسية. تم من خلالها تحديد المشكلات الأكثر تكرارا وبلغغت 
(00) مشكلة. ثم تم صوغ الاستبانة الأساسية للبحث وقد تألفت من 0١‏ سؤالا يضرح 
كل منها مشكلة محددة. واشتملت أيضا على عدد من المتغيرات منها الكلية» وسنوات 
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الخبرة» والمرتبة الأكاديمية. وتم تدرج الإجابة عن كل بند وفق تدرجٍ 'ليكرت" 
الخماسي. أما المعالجات الإحصاتية فقد تمت باستخدام البرنامج الإحصائي 8555" 
-صدقٌالاداةوثاتها: 

تم التحقق من الصدق الظاهري لأداة الدراسة من خلال عرضها على لجنة من 
المحكمين بلغ عددهم /٠١/‏ عضوا من أعضاء الهيئة التدريسية في كليتي التربية 
والآداب. وطلب إليهم أن يبدوا آرائهم فيما إذا كانت ينود الاستبانة واضحة وتصلح لما 
صممت له. وأجاب 964٠‏ من المحكمين يأنها صالحة. 

وللتحقق من ثبات الاستبانة استخدم معامل ارتباط بيرسون (ر) («#مونهء): واعتمد 
على طريقة إعادة الاختبار 6ون1:-1وماءع83 لقياس الثبات» تم توزيعها على /١54/‏ 
عضواً من أعضاء هيتة التدريس في كليتي التربية والآداب ثم أعيد توزيع العدد نفسه 
بعد ثلاثة أسابيعء» فقد دلت النتائج على تطايق كبير بلغ معامل الارتباط /٠.47/‏ وهذا 
دليل على ثبات الأداة. 

9- المجتمع أل صلي للبحث وعينة البحث: 

يتكون المجتمع الأصلي لهذا البحث من أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشقء. 
بمرتبة أستاذ وأستاذ مساعد ومدرس في العام الجامعي 957١-19917ء‏ واليالغ عددهم 
/١64/‏ ولا يشتمل هذا الرقم على المعارين أو الموفدين بمهمات خارج الجامعة أو 
من حصلوا على الاستيداع» جامعة دمشق 1531١ء‏ جدول رقم .)١/6(‏ 

وقد تم توزيع الاستبانة على كل من وجد من أعضاء الهيئة التدريسية في كليتهه قفي 
الساعات التي حددت لتوزيع الاستبانة (الفترة التي توقعنا أن يكون فيها أكير حض ور 
لأعضاء الهيئة التدريسية) من الساعة ١١(‏ حتى الساعة الثالثة بعد الظهر) على مدار 
أسبوع كامل. 

وبلغ العدد الكلي لأفراد العينة )4٠٠(‏ بعد أن أهمل عدد من الاستبانات التي لم تكتمل 
معلوماتها وتبين الجداول ١‏ و” و" و وه و" و7 توزع أفراد العينة لمختلف 
المتغيرات. 


1996 وولست/الا ع0 وومو” 


لى 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية قي جامعة دمشق. 


جدول رقم )١(‏ 
يبين توزع أفراد العينة وفق العمر والرتبة الأكاديمية 


-252 لساك 
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يبين دوز اد العيئه وو وستوات الخيرة 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


جدول رقم (5) 


يبين توزع أفراد العينة وفق الرتبة الأكاديمية وفئات الكليات 
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جدول رقم (07) 


يبين توزع أفراد العينة وقق فئات الكليات وسنوات الخبرة 


1 
01 1 0 00 


20 0 ص01 


كليات اقتصاد. آداب» 
| 51_ )| 
اسع 


>-5 


00 آ2 1ص. 
ف 3 


9 


0 
5 7 


50 
2-5 5115 
58 8 اكه 


100 و#بزم | 1ذا10” 
100 ص0 17 ص9 34 006 


1 
)- 
1 
- 
-م 


-٠‏ الا ديات والدمراسات السامّة: 


١‏ - دراسة د. علي وطفةء د. عبد الله المجيدل ١53557‏ 'بنية الاتصال التفاعلي بين 
الطلاب والمدرسين في جامعة دمشق': 

حيث تم تناول اختيار عينة من المدرسين والأساتذة قي جامعة دمشق لإبداء آرائهم 

بمسألة كوابح التفاعل التربوي في الجامعة ويمكن إجمال نتائج هذه الدراسة في النقاط 

التالية: 


رف 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية قي جامعة دمشق. 


١-تعاني‏ جامعة دمشق انخفاضا في وتيرة التفاعل التربوي الذي تقتضيه مبادئ 
التربية الحديثة التي ترتكز على مبدأ العلاقة التربوية الديمقراطية. 

>" -تمثل العلاقات الجامعية القائمة بين المدرسين والطلبة صوره العلاقات الاجتماعية 
التقليدية (الأبوية) السائدة في المجتمعات التقليدية. 


“-لم يستطع المدرس الجامعي أن يتحرر من الصورة الأبوية السائدة للمعلم 
التفليدي. 


4 - تسجل إجابات الطلاب على حزمة من الأسللة المطروحة غيابا للعلاقات 
الديمقراطية المتوازتة. 

ه--تمارس الجامعة وفقا للصورة دورا كبيرا في تكريس العلاقات الاجتماعية السائدة 
في المجتمع وفي إعادة إنتاج هذه العلاقات وتجسيدها. 

وفيما يتعلق بآراء أعضاء الهيئة التدريسية أشار أغلب المدرسين إلى مصداقية آراء 

الطلاب فيما يخص انخفاض وتيرة التفاعل التريوي؛ ويعزون أسباب هذه الظاهرة إلى 

جملة من الظروف الاجتماعية المعيشية والجامعية الثقافية التي تعيق حركة التقفاعل 

وقد شكلت هذه المؤشرات الحافز الأساسي للبدء بالدراسة الحالية لرصد المشكلات 

الأكاديمية التي تواجه أساتذة الجامعة» (وطفة» المجيدل» .)١137‏ 

؟-دراسة د. مروة؛ أحمد 4 45 ":١‏ المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه 
أعضاء هيئة التدريس في عدد من الجامعات الأردنية": 

لقد هدفت هذه الدراسة إلى تعرف المشكلات الأكاديمية والإدارية التي يشعر بها 

أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الرسمية والأهلية في الأردن ولتحقيق هذا الهدف 

المتعلق بمدى شعور أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية بمشكلات أكاديمية 


كن 
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أخرى إدارية محددة فقد حسبت الباحثة المتوسطات الحسابية لإجابات أعضاء هيئة 
التدريس عن مدى شعورهم بتلك المشكلات وعرضت ذلك في عدد من الجداول 
وخلصت إلى جملة مقترحات منها منح أعضاء هيئة التدريس تسهيلات أكتر للقيام 
بالبحوث العلميةء وتشجيعهم للاشتراك في المؤتمرات ووضع أسس غير معقدة 
لإجراءات الترقيةء وأن يهتم القائمون على الجامعات الأهلية بأعضاء هيئة التدريس 
لدى شعورهم بالاستقرار الوظيفيء وعدم إصدار قرارات متناقضة متغيرة مع تغير 
رئيس الجامعة أو العميد (أحمدة 2155 .)١77‏ 


#دراسة مايكل شاتوك: "المهددات الداخلية والخارجية لجامعة القرن 


الحادي والعشرين”: 
تحدث شاتوك عن مفاهيم مختلفة للجامعة وكذلك عن الوظائف الرئيسة التي يجب على 
الجامعات الوفاء يها منها: 


١-توفير‏ التعليم العام لخريجي المدارس الثانوية. 
'-متابعة البحوث العلمية. 


- المساعدة في تلبية حاجات المجتمع بالخبير من الطاقة البشرية. 
كما تحدث عن الجامعات والاقتصادء والتعليم والتدريب والصعوبات المالية لجامعات 
القرن الحادي والعشرينء وكذلك أشار إلى ظهور بدائل أخرى للجامعة عند غياب 
الأقسام المتخصصة وسيادة الدراسات متعددة النظم العلمية التي تجعل من التواصطل 
التعاوني بين جامعات متحجرة الأقسام أمرا صعباء فيقوم حاليا عدد من الشركات 
بإجازة نفسها منهج درجات الدكتوراه والماجستير. ففي بريطانية أصبحت شركة 
'برينش تيليكوم” أول شركة تنال رخصة من المجلس الأكاديمي الوطني بمنهج درجات 
تكافئ الدرجات الجامعية. وينهي شاتوك دراسته بقول أبراهام فليكنز: "يجب أن لا 
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تكون الجامعة دليل اتجاه انريح» مستجيبة لكل تغير في أهواء الناس. فعلى مدى الزمن 
يجب على الجامعة أن لا تعطي : -:+ع ما يريده بل ما يحتاج إليه. ولسوف تنبئق 
الحماية الأساسية لاستقلال الجامعات في القرن الحادي والعشرين من حقيقة أنها 
مؤسسات للتعليم والبحث العلمي معاء ولربما يكون ذلك أعظم إسهام لهذه المؤسسات 
في إعلاء مقام جامعة القرن الحادي والعشرين (شاتوك.» ©050:155). 

4- دراسة د. سلمان رشيد سلمان: "أزمة البحث العلمي في الوطصن 
العربي”55١":‏ 

وقد تحدث عن العوامل التي تؤثر في البحث العلمي في الوطن العربي وقد أشار إلى 
أن بعض هذه العوامل عالمي مثل تأثير الثورة العلمية والتقنية في الع الم المتقدمء 
وبعضها محلي مثل التعليم ونقل التكنولوجيا ونمط التنمية. وقد تعرض إلى أهم سمات 
الثورة العلمية والتكنولوجية» ثم تأثير كل من التعليم ونقل التكنولوجيا ونمط التنمية في 
البحث العلمي في الوطن العربي (سلمان؟553١7)‏ 


من المسلم به أن تسعى الجامعة إلى إحداث تغيير في المحيط» ولهذا ينبغي للجامعة أن 
تعد الأطر لشغل وظائف مستقيليةء وهنا لا بد من إعادة تجديد لائحة الإعدادات 
المهنية وتوصيفاتها ياستمرار؛ وتحديد الأهمية الخاصة لكل إعداد؛ الأونويات والبدائك 
وترتيبهما بما فيها التعديلات المتوقعة في العمل. 

ومهمة الجامعة تتعدى مجرد الإعداد للعمل» إلى أن الجامعة أداة لتحقيق التغيير 
الشامل للمجتمع : 

ومن أولى المهمات التي تلقى على كاهل الجامعات في البلدان العربية ومنها جامعة 
دمشق مهمة التنمية الشاملة بمستوياتها جميعها. ويتمثل الدور الاجتماعي الأساسي 


امن 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث -19153 عبد الله المجيدل 


للجامعة في تنمية الموارد البشرية التي تمد هذا المجتمع بأسباب وجوده واسنمراره. 
فالتنمية هي عملية بناء الإنسان بناء متكاملاً بما لديه من إمكانات واس عة وقدرات 
بوصفه عضوا فعالاً في المجتمع ومواطنا منتجاء والبلد الذي لا يستطيع تنمية موارده 
البشرية يعجز عن تنمية أي ناحية أخرى سواء أكان ذلك في بنائه السياسي أم 
الاجتماعي أم غير ذلك. إن تنمية المصادر البشرية هي الدليل الأكثر واقعية وثباتا 
على مسايرة التطورء فإذا كانت غاية التنمية رفاهية الإنسان وكرامته وهو في الوقت 
نفسه أداتهاء فإن الاتجاه نحو تنمية الإنسان يشكل أولوية توازي الاتجاه نحو تنمية 
الثروات المادية» من أجل أن يرقى إلى مستوى من العيش يصبح فيه أكثر وعيا 
ومسؤولية في تنفيذ التنمية (علي الحاج87:1351). 

وهنا لا بد من الإشارة إلى أن المجتمع الصناعي الحديث في أوربة الذي نشأ وققدم 
خلال القرنين الثامن عشر والتاسع عشر والقرن العشرين لم يكن مبنيا على اختراع 
الآلة فحسب بل على خلق أفكار: وقيم وفلسفات متوالية تحدت تقاليد المجتمع الأوربي 
الذي سبقها. كما رسمت وأثبتت علاقات إنسانية وأخلاقا اجتماعية وسياسية حديثة. 
مكنت المركب الصناعي الآلي أن يخدم المجتمع لمنفعته (مكي/21551 511). 

إلا أن فلسفة التنمية كما يقول عبد الله العروي غير قادرة وحدها على تحقيقها. فالتنمية 
مرتبطة بالإمكانات المادية والمالية وبالقدرة على التنظيم والتخطيط. فاختيار الأهداف 
والأسبقيات (العروي15845/١٠37).‏ 


ويشير محمد السيد سليم إلى أن الوظيفة الاجتماعية للجامعة هي في الأساس جزء من 
طبيعة الوجود الجامعي ذاته. فالجامعة لا تعمل في فراغ اجتماعي وثقافيء ولكنها كما 
أوضح بارسونز جزء من البنيان الاجتماعي والثقافي العام يهتم بالجوانب المعرفية 
للمجتمعء إلا أن الميكانزم الطبيعي للجامعة يتجه تلقائياً إلى أقلمة الوجود الجامعي مع 
الوجود الاجتماعي (سليم ١34١3ء )١184‏ وإن كنا نتفق مع د. سليم على أن الجامعة لا 
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تعمل في فراغ وأنها معنية بمسألة التتشئة الاجتماعية وذلك من خلال نقل القيم 
والثقافات من جيل إلى جيلء إلا أن من أولى مهماتها مس ألة التطور والتغيير 
الاجتماعي خصوصا في البلدان التي هي في طور النمو. وبذلك يكون هدفها الرئيسي 
يقع في ميكانيزم معكوس لما يفترضه الباحث د. سليم وهو في أن تتجه الجامعة إلى 
أقلمة الوجود الاجتماعي مع الوجود الجامعي»ء وفي أداء دور فاعل في التغيير 
الاجتماعي نحو التطور والنمو. 

وتناط بالجامعة مهمة تحقيق اندماج أجزاء الجسد الاجتماعي القومي جميعها وتوحيد 
الإدارة القومية» وهذه الوظيفة تنبع من طبيعة الجامعة ذاتهاء فهي مكان لالتقاء 
الأجيال» ومناخ ملائم لبلورة الهوية القومية من خلال الحفاظ على القيم التاريخية 
القومية وتطوير الخصائص القومية (سليم١54١836١).‏ وتقع هذه المهمات في 
أولويات عمل الجامعة» إذ إنها تعمل على بناء المواطن ليكون مواطنا قبل أن يك ون 
طبيباً أو مهندساً أو معلما. 

ويشير هنا د. شكر نجار إلى أن الجامعة ليست مصنعاً للشهادات» بل صورة للمجتمع 
المثالي المطلوب إحداثه» ومن هنا مسؤولية الجامعيين» وكل القيمين على الجامعة في 
أن يكونوا بمستوى حقيقة الجامعة ووظيفتهاء فالجامعة لا يمكن أن تحقق سيادة العقل 
مثلاً في وطنها إذا لم تكفل سيادته في داخلها أولا. ولا أن تبعث القوى الخيرة في 
مجتمعها إذا لم تكن هي قد حققت هذه القوى في صميمها. ولا أن تسهم في بناء حياة 
وطنها على المبادئ والقيم إذا لم تشد هي في بنيانها ذاته على هذه الأسس والقواعد 
نفسها (نجار .)١53 ١340١‏ أما مايكل شاتوكء فيرى أن علينا أن نؤمن مثل همبولن 
بأن "الجامعات هي القمة التي يلتقي لديها كل شيء مباشرة لصالح الحضارة الأخلاقية 
للأمةء حيث يزدهر التعليم في معناه الأعمق" (شاتوك .١54©‏ 17؟). 


ره 


ويتوقف الدور الذي تؤديه الجامعة في خدمة مجتمعها ورفع سويته في جميع النواحي 
الحياتية على درجة قربها من هذا المجتمع ودرجة تعلقها به وثشعورها وإحساسها 
بآلامه وأمانيه» وفي ذلك يقول عادل عوض: يجب ألا تكون الجامعة كيانا فوق 
المجتمع» بل جزءاً منهء ومتى انقصلت الجامعة عن مجتمعها انهار دورها المتميز في 
البناء وأصبحت عائقا متيعاً مسلما بالعلم والمعرفة» ولا تظهر آثارها السلبية إلا بعد 
أجيال عديدة من توزع خريجيها وانتشارهم في جميع مؤسسات المجتمسع 
(عوض .)7١ ١115١‏ 

فقد أشار (ستادمان 138لمة:5) إلى أن الجامعات تساعد المؤسسات على اختيار 
مهامها وتنفيذ أنشطتها كي تس تجيب الضغوط ات المجتمع ومتطلباته وحاجاته 
(317م ,1993عم]). 


فالعلاقة التي تربط الجامعة بالمجتمع علاقة عضوية وجوهرية؛ ومن هذا المنطلق فإن 
الجامعة التي تنفصل عن الحياة الاجتماعية للمجتمع الذي تعيش فيه وتنتمي إليه جامعة 
تعاني من حالة مرضية تفقدها الغاية من وجودهاء لقد قدر للجامعات والمؤسسات 
التربوية أن تدفع عجلة التطور في كثير من المراحل الهامة قي تاريخ الإنسانيةء 
وتغدو هذه المهمة أكثر إلحاحاً عندما يواجه البلد أكثر من تحدء منها التحديات الداخلية 
المرتبطة بمسألة التنمية الشاملة انطلاقاً من تنمية الموارد البشرية وكل الطاقات»: 
والتحديات الخارجية المتمثلة بكل أشكال العوائق التي توضع لإحباط أي نهضة تنموية 
تمكن الإنسان العربي من أن يأخذ دوره الإنساني والحضاري والقوميء وقد تعددت 
الانتقادات للبلدان النامية بشكل عام حول سياسات القبول المتبعة في هذه الجامعات 
وكونها بعيدة عن متطلبات التنمية (2.7 ,01883321971). ولما كانتت الجامعة في مقدمة 
مؤسسات المجتمع وعيأ وأثراً فقد تصورناها دائمة الدأب في معالجة قضايا الوطن 
المصيرية والطارئة؛ ومن هنا كان هذا الاهتمام المتواصل من قبل رجال الفكر 
لتطوير أوضاع الجامعات وتحسينهاء لأنها المرتكزات الأساسية لأي أمة من الأمم. 
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الجامعة والبحث العلمى: 


لا تختلف الدول العربية عن غيرها من الدول النامية في مجال البحث العلمي» 
فالمجتمع يحتاج إلى وسيلة يستكشف بواسطتها ثرواته الطبيعية والبشفريةء ويستدل 
على سبل استثمار هذه الثروات ويعرف خبير اليونسكو في مجال البحث العلمي جون 
ديكنسون البحث العلمي بأنه 'استقصاء منهجي في سبيل زيادة مجموع المعرقة" 
ويعرفه آخرون بأنه 'استقصاء دقيقء نافذ وشامل يهدف إلى تحصيل حقائق جديدة 
تساعد على وضع فرض جديد موضع الاختبار أو مراجعة نتائج مسلم بها" 
(محمود )١75 ١19‏ ومع صعوبة وضع تعريف جامع مانع يقبله الجميع إلا أنه 
يمكن القول: إن البحث العلمي هو الوسيلة المنهجية التي يمكن يها تقصي جوهر . 
الظاهرة بمختلف أشكالها وأنواعها وتفكيك العلاقات المتبادلة العلاقات المتبادلة فيما 
بيتها وتفسيرها والتتيؤ بها ومن ثم ضبطها. 

أما البحث العلمي الوطني فهو ذلك البحث الذي يقوم به محليا علماء مبدع_ون في 
ميادينهم ومدركون أوضاع وطنهم وحاجاته وقادرون على تقصي كل حديت وهذا 
البحث العلمي الوطني هو الأداة الوحيدة القادرة على تمكين الوطبن من مواكبة 
لالعصر. 

وتشكل الجامعات أحد المراكز الهامة تلبحث العلميء لا بل أهمها على الإطلاق» 
ويشير د. حافظ قبيسي إلى أن المجتمع يضع عادة عدة وسائل لتلبية حاجات البححث 
العلمي فيقيم مجلسا للبحوث العلمية ويقيم معاهد نلبحوث العلمية ومخابر ومؤسس ات 
للدراسات السياسية والاستراتيجية ومراكز البحوث.... ولكن من يتأمل هذه المؤسسات 
'وكلها موجودة في معظم الدول العربية" يلاحظ أن الجامعة هي النبع الذي تغرف منه 
كل هذه المؤسسات ومن دون الجامعة كبؤرة علمية تضطرب أمور هذه المؤسس ات 
إلى حد لا يحتمل (قبييسي 20955 77). 
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كما يشير د. عدنان مصطفى بقوله: إذا كان العلم قلب الإنسانية قالجامعة تشكل تبض 
هذا القلب ويبقى هذا النبض قائما ما دامت الأكاديمية تنظم حياة الحرم الجامعي وتدفعه 
نحو اعتماد متبادل بين البحث والتطوير العلمي من جهة وتطبيق المعرفة الأصلية 
حول مسائل بقاء المجتمع ونماته والطبيعة من حوله من جهة أخرىء ووققا لزخم 
سيادة هذا الاعتماد المتبادل تزدهر الجامعة لتقود ركب الحضارة أو تدنحسر لتأخذ 
صيغ أيراج عاجية. كما يميز د. مصطفى بين جامعات جتوبية وشمالية ويشير إلى أن 
هناك في الشمال جامعات قيادية رائدة (جامعات البحوث) وتتنتشر أخرى في الجنوب 
يسميها (جامعات التدريب والتعليم) وَشيوع هذا الصنف الأخير من الجامعات في 
أقطار الوطن العربي خاصة (مصطفى2 .)١١ 20١43‏ 

لاشك أن د. مصطفى يطرح أفكارا غاية في الأهمية» تؤكد تكامل البحوث العلمية 
بالتدريب والتعليم وارتباط هاتين المهمتين في أهداف الجامعات التي تريد أن تؤدي 
دورها الأكاديمي والحضاريء فالجامعات تعد وتدرب وهذه مهمة أساسية لمؤسسة 
تعليمية أكاديمية عالية تعد الأطر العلمية المؤهلة التي تتطلبها عملية التنمية» وكذنلك 
من مهماتها إجراء البحوث العلمية لأنها تشكل مركزاً للبحث العلميء وإن اقتصار 
الجامعة على أي من هذين الهدفين يخرجها عن الإطار الذي يمكن أن تسمى فيه 
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يشير نبيل سليم إلى أن حركة البحث العلمي العربي تعيش على هامش الحياة العربيق" 
وبأن هناك إجماعاً على وجود أزمة في التعليم العالي» ويرى أن الأزمة التي تعاتيها 
الجامعات العربية هي ليست فقط نتيجة لأسباب ذاتية تتعلق بآليات العمل الجامعي بل 
هي أيضاً حصاد لما يدور خارج أسوارهاء وإن فصل الجامعة بمشكلاتها وبأدوارها 
وهمومها وطموحاتها عما تتضمنه حركة المجتمع العربي ومجمل متغيراته هو أسوأ 
ما يمكن أن نقع فيه» وإن أداء الجامعة نوظائفها العلمية والفكرية لا يتعمق إلا في 
إطار تخطيط شامل يحدد احتياجات المجتمع من التعليم العاني والبحث لمجابهة 
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مشكلات المجتمع والعمل على حلها بالإضافة إلى إعداد الأطر العلمية من خلال ربط 
الجامعات ومراكز البحث العلمي بمواقع الإنتاج والخدمات (سليم 2095 75-174). 
وفي هذا السياق يقول برناردان كانتين» إن الأزمة الجامعية الحالية حقيقة ثابتة تولدت 
عن عدة أسباب مما أظهر كثيراً من التحديات التي تجعلنا نتمنى أن يرتبط البحث 
بقيمة عليا لمعنى الحياة» تتجاوز الإنسان» وتذك ره بكرامته وسعادته وخلاصه 
(برناردان .)١75-1171" ١585‏ 


ولكن البحث العلمي كما يراه خليل محشي لا ينمو في فراغء ولا يحدت اس تجابة 
لقرار حكومي أو إداريء ولا يهدف إلى إغناء المعرفة العلمية وهو لا يمكن أن يحدث 
كذلك بمعزل عن التطبيق العلمي وعن الظروف السائدة في المجتمعء فالبحث العلمي 
يحدث وينمو إذا توافرت الحاجة إليه وإذا كانت الظروف المادية والفكرية في المجتمع 
مهيأة لنموه (محشي ©2398 4ه-05). 

وإن أي برنامج للبحث العلمي يحتاج إلى نسبة من أفراد المجتمع المؤمنين بأهمية 
البحث العلمي وجدواه» ومن الضروري أن يكون بين هذه النسبة أولئك الذين يتولون 
اتخاذ القرارات الرئيسة المتعلقة بسير الحياة داخل المجتمعء فكلما اتسعت دائرة 
المؤمنين بأهمية البحث العلمي ارتفعت درجة احتمال ازدهار النشاط البحثيء ولا سيما 
عندما يدرك الجميع بأن الاستثمار بالتعليم والبحث العلمي يفوق أصناف الاستتثمار 
ويذكر د. مصطفى عمر التير أن أكثر الاستثمارات ريعية هي تلك التي وظفت في 
البحث العلمي ولذلك نجد أن مالا يقل عن 904٠١‏ من النشاط البحثي اليوم ويتموفي 
اليابان وأوربة بشطريها الشرقي والغربي وأمريكة الشمالية (القير )١115١‏ وتشير 
البحوث إلى أن أكثر من 95٠‏ من معدلات النمو السنوية التي تحققها البلدان 
الصناعية تعود إلى التقدم التقني» وهذا التقدم التقنى يعود بصورة مباشرة نتيجة للبحث 
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العلمي» حيث تشير الدراسات إلى أن مساهمة التقدم العلمي في زيادة إنتاجية العمل في 
الولايات المتحدة الأمريكية تساوي »96040-48٠‏ وإن التقدم التكنولوجي مسؤول عن 
من الزيادة في متوسط دخل الفرد خلال الفترة ١170-14٠٠‏ في حين كانت 
الزيادة في استخدام رأس المال مسؤولة عن 96٠١‏ ققطء (سليمان7؟1955ء .)١١‏ 
ويتجلى تخلف الوطن العربي في مجال البحث العلمي في أن مجموع الناتج العلمسي 
العربي لا يتجاوز 7١‏ من الناتج العلمي للكيان الصهيوني المسمى بإسرائيل علما بأن 
الوطن العربي يشتمل على /781/ مؤسسة بحثية علمية (محمود4 2013 .)١28‏ أما 
عدد الباحثين العرب فقد قدر بنحو /8٠٠١/‏ وحصة كل مليون عربي هي /١١٠١/‏ 
باحثا علميا متفرغا يضاف إلى ذلك ما توقره الجامعات العربية لكل مليون عربي نحو 
باحث أي حصة المليون عربي من الباحثين المتفرغين وغير المتفرغين هي 
/7٠/‏ باحثا مقابل /75٠٠/‏ باحث لكل مليون في الولايات المتحدة الأمريكيةء وهذا 
النقص بالباحثين يعد من أهم معوقات البحث العلمي في الوطن العريبي 
(محمودة .)١15 ١393‏ 


كما يظهر تقصير الوطن العربي في مجال البحث العلمي من خلال الإنفاق على 
البحث العلميء إذ تنفق الولايات المتحدة الأمريكية على البحث العلمي (717,؟77) ماى 
دخلها القومي» وتنقق فرنسة (961,77)» في حين لم يتجاوز إنفاق الوطن العربي على 
هذا النشاط الحيوي (900-7). وهي نسبة تقل كثيرا عن نسبة الإنفاق التي تخصصمها 
بعض البلدان النامية حيث تتفق الهند (960,7) من دخلها ويصل إنقاق البرازيل إلى 
)96١,7(‏ وهو ما يعادل )965٠١(‏ من الإتفاق العربي (محمودة35١: .)١5١‏ 


تشير إحصائيات اليونسكو إلى أن ما ينفق على البحث العلمي في الدول المتقدمة 
يوازي 9631.8 مما يصرف على البحث العلمي في العالم» وإلى أن ما يصرف في 
الوطن العربي على البحث العلمي من جملة الناتج القومي يقدر ب 76٠,77‏ مقابل 
0٠.5‏ في البلدان النامية» و 5 في أوربة و967,57 في أمريكة الشمالية. وتعد 
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روسيا من أكثر دول العالم إنفاقا حيث تنفق ما يقدر ب 954,77 من جملة ناتجها 
القومي (3-5 ,0566001987ا). 

ويذكر دونالد فريدريكسن أن الاستثمارات الأمريكية في ميدان البحث العلمي والتنمبية 
تفوق مثيلاتها في فرنسة وبريطانية وألمانية واليابان مجتمعة. ذلك أن الجامعات 
الأمريكية تخصص من اعتماداتها للبحث الأساسي و١١90‏ للبحوث التطبيقية 
وأقل من 96١‏ للتنمية على أساس أنها مرتبطة بقطاع التصنيع وله ميزانية خاصة وتعد 
الحكومة الفيدرالية هي الممول الرئيس لمشاريع التنمية والبحث العلمسي (دونالد 
48 /7؟١).‏ 

وقد تناول بعض الباحثين أسباب هذا التخلف وعزوه لعدد من المشكلاتء ويشير هنا 
عادل عوض إلى المشكلات التي تواجه الباحث العربي ومنها الإرهاق بالأعمال 
التدريسية بالنسبة لأساتذة الجامعات وانخفاض مستوى الدخل المادي للباحث» وفقدان 
مستلزمات البحث العلمي» وتدني الإنفاق على البحث العلمي ومعاناة الباحث من أن 
الأساليب المتبعة في الجامعات والهيئات والمؤسسات المختلفة هي أساليب تقليدية لا 
تساير روح العصرء وفقدان قاعدة معلومات (عوضص١٠155.,‏ 8لا-لالا). 


ويشير سيدي محمود ولد محمد إلى جملة من المعوقات التي تواجه البحث العلمي فسي 
الوطن العربي منها تدني مستوى الإنفاق على البحث العلمي» وعدم ملاءمة ظروف 
عمل الباحثين ومكانة العلماء الباحثين في المجتمع (محمود 1 ). 

أما عدنان مصطفى فيعزو المشكلات إلى أن بعض إدارات الجامعات لا تفكر ب الحد 
الأدنى من مقومات استقرار الأساتذة الشباب وبدء حياتهم الأكاديمية على أرضية 
تسمح لهم بمتابعة بحوثهم العلمية والإشراف الفعال على الطلاب الذين يناط بهم أمر 
تدريبهم العلمي والعمليء إضافة إلى عدم مبادرة الجامعة بتأمين سكن مناسب للأستاذ 
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الشاب العائد يجعل نسبة كبيرة من أعضاء الهيئة التدريسية يبدون وكأنهم معلقون بيق 
السماء والأرض بخيط عتكبيوت (مصطفى 2١456‏ 48؟1-1١).‏ 

كما أشار د. مصطفى العبد الله إلى نقص المراجع العلمية ضاآلة المبالغ المنخصصة 
للبحث العلمي في موازنات التعليم العالي» وعدم ربط البحوث العلمية بخطط التنمية 
وعدم الاهتمام بحضور العلماء والباحثين للمؤتمرات وضعف التعاون بين الجامعات 
العربية وجامعات البلدان المتقدمة (العبد اله 215542 .)68١‏ 


فالمشكلات الأكاديمية التي تعيق أداء أعضاء الهيئة التدريسية والبحثيوالتدريسي كثيرة 
ومتنوعة وهي تختلف وتتباين بين جامعة وأخرى في الوطن العربيء. فما مقدار هذه 
المشكلات في جامعة دمشق هذا ما سنجيب عنه في الصفحات التالية من هذا البحث. 


التفاعل التربوي يث الجامعة: 


تأخذ دراسة العلاقات التربوية والاجتماعية في الجامعة أهمية خاصة؛ لأنها تجسد 
الصورة الاجتماعية المتكاملة للعلاقات الاجتماعية» فالجامعة مؤسسة اجتماعية تمتلك 
هوية وجودها الخاص وقانونية فعلها المميزء وهي على الرغم من جميع الوشائج التي 
تربطها بالمجتمع الذي تتبادل معه التأثير والتأثرء تشكل صورة مصغرة ولكنها نوعية 
عن المجتمع والحياة الاجتماعية» إذ يمكن أن تؤدي أدوارا حيوية في عملية التغتيير 
الاجتماعي والتطور الحضاريء فهي المعنية في بناء أجيال العلماء والمفكرين وههفي 
القادرة على تشكيل الذهنية العلمية الضرورية للبناء والتنمية. 

ومع أن بعض الجامعات تسعى في إطار استراتيجياتها الأكاديمية إلى بناء العقل 
بالدرجة الأولىء فإن التجربة التاريخية لحياة الجامعات أكدت دائما أهمية الجانب 
التربوي والاجتماعي في حياة من ينتمون إليهاء ومن هذا المنطل ق أدت الجامعات 
تاريخيا أدوارا سياسية واجتماعية ما زالت تتكرر على مدارج الفعل السياسي 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


والتاريخي والاجتماعي في القرن العشرينء وذلك يشير بصورة واضحة إلى أن 
الجامعة ليست مكانا يحصل فيه المرء على شهادة تؤهله للعمل فقط بل هي مصانع 
حقيقية للرجال على المستوى السياسي والاجتماعي. 

اجتماعية هامة داخل البنية الاجتماعية» ولذلك فهي تشكل نسقا متكاملاً من العلاقات 
التي تشكل بدورها بنية اتصالية تفاعلية» تجسد عبر هذه الصورة الدفع الحيوي للوجود 
الاجتماعي في الجامعة (وطفة المجيدل20997: .)١١‏ 

يشكل التفاعل الاجتماعي المنطلق الأساسي لأي حياة اجتماعية ومن غير التفاعل تفقد 
الحياة الاجتماعية جوهر وجودها (داوود 205541 08). 

والتفاعل الاجتماعي في الجامعة هو حالة من التواصل العميق والشامل التي تتم بين 
مختلف أطراف العملية التربوية» بين الطلابء وبينهم وبين المدرسين وبين المدرسين 
والطلاب والإداريين» وينسحب ذلك على جميع عناصر العملية التربوية في الجامعة. 
ويعد التفاعل التربوي في المؤسسة الجامعية بمنزلة الدورة الدموية في جسد هذه 
المؤسسةء وتحقيق هذا التفاعل يعد مؤشرا على سلامة الفعل التريوي وفاعليته وكذلك 
على مقدار تأدية هذه المؤسسة لوظيفتها ومهمتها التربوية على نحو س ليمء ونعقي 
بالتفاعل التربوي درجة التوافق والانسجام والتكامل بين أطراف العملية التربويةء 
وعلى الخصوص بين أعضاء الهيئة التدريسية والطلاب. 

فعندما تأخذ هذه العلاقة منحى إيجابيا نستطيع الإقرار بوجود درجة عليا من التفاعل 
التربويء وعكس ذلك يكون مؤثرا في غياب التفاعل أو تدنيه. 

فانتفاعل التربوي شكل من أشكال التفاعل الاجتماعيء وفي هذا الصدد يعرفه 
سوانسون «مومةم58 بأنه "العملية التي يرتبط بها أعضاء الجماعة يعضهم مع يعض 
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عقليا ودافعيا على مستوى الحاجات والرغبات والوسائل والغايات والمعارف وما شابه 
ذلك (زهران1515ء 15). 


إن إسهام المؤسسة الجامعية في حركة التطور والبناء مرهون ‏ إلى حد كبير 
بطبيعة الفعاليات القائمة فيها وبمستوى تطور عملية التفاعل التربويء وكذلك بمقدار 
تحرر الجامعة والعلاقات التربوية والاجتماعية التي تسودها من صيغها التقليدية 
الجامدة؛ فالجامعة مكان للتفاعل الاجتماعي بالدرجة الأولى: مكان ينشط فيه الناس 
ويتكنون تقافياً وروحياً وفكرياً. ودرجة تطور الحياة الجامعية مرتبطة بمستوى 
العلاقات التي تسودها وتطورهاء ويقع تطوير هذه العلاقات وتفعيكل ها على عاتق 
أعضاء هيئة التدريس بالدرجة الأولى في إطار علاقاتهم مع طلبتهم. 

لا شك بأن غياب هذا التفاعل التربوي والاجتماعي يخل في هدف الجامعة وجوهمر 
وجودها وغايتهاء فهل تعاني جامعة دمشق من غياب هذا التفاعل؟ وهل يشكل ذلك 
عائقاً للأستاذ الجامعي في إطار نشاطه الأكاديمي؟. 
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جدول رقم (ه) 
, للفروق بين متوسطات الاستجابة عن بنود المقياس لمختلف المشكلات تبعا لمتغير 
الرتية الأكاديمية 


3 
| 


101116 0101125 

المشكلات 
| | ط[ 259._ | 397 | 103.007 | وصنومي منط نيت | المائية 
ال ط1 ل [399]| _ 103.049 |0 إ48ه1__ | 
| 631. | 461. |[ 191. | 2 | 381. _ | 5مناهعن سعوسء8 | 
طآ ‏ ط[| 483._ | 397 | 163.918 | 5صناه: سنطنتلتا_ | 
0105 800660 | مشضللات 
ا |[ 760._ | 397 | 301.691 | 5مضاممي سنطاتيي | تتصل بالنظام 
| آل 3991| 304239 | إويسة ‏ | الفصلى 
| 374. | 986. |[ 540._ | 2 | 1.080 [ 5تزناه: مععس)ء8 | المشكلات 
| | ]| 548._ [ 397 |_217.580__| 5صنم سفطنة/ة؟ | التفاعلية 
ال | 1[ |399]| 218.660 | لهامهة | 

15. 
| | ![ 283 | 397 ]| _ 112.404 | 5صنهيت سنطنتا_| 
ا | | 3991| 11249 | له |3 

2م | 912. مشلكلات 
اط ل [399| 118618 |[ 16199 |العلمي 
| 668 | 404. | 226 | 2 | 452. | 5مناه:0 مععن]ءظ | مشكلات 
|[ |[ 560 [ 397 | _222.290 |[ 5مناهن سنطن/لا_| إدلرية 
اط لط ل |399]| 222742 | اهاه1 | 
| 436. | 832. |[ 649 | 2 | 1297 | «منهعن معوءضسءظ | 
| !| |[ 780._ [ 397[ 309.480 


لا فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الاستجابة عن بنود المقياس لمختل ف المشكلات تبعا 
لمتغير الرتبة الأكاديمية عند أي من مستويي الدلالة 61 أو 966 


يي 
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جدول رقم (4) 


3 
ٍ 


للفروق بين متوسطات الاستجابة عن بنود المقياس لمختلف المشكلات تبعا لمتغير 


3-:2.7621 
: 
مش كلات 


310.755 |] 8 


لا فروق ذات دلالة إحصانية بين متوسطات الاستجاية عن ينود المقياس لمذتل ف المشكلات تبعا 
لمتغير العمر عند أي من مستويي الدلالة 01 أو 906. 
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جدول رقم )٠١(‏ 
تباين للفروق بين متوسطات الاستجابة عن بنود المقياس لنختلف المشكلات تبعا لمتغير 


َّ 
ْ 


اذم 
م 
9 
6 


تتصل بالنظام 
الفصلي 


168 
37.8753 | 4 [ 1 2011 
0 
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1! 


جدول رقم :)٠١(‏ 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الاستجابة عن بنود المقياس لمختلف المشكلات تيععا 
لمتغير الكليات وبمستوى دلالة ١6؟‏ و60/. 

وقد تم تطبيق اختبارات بين كل فئتين من فئات الكليات كما هو مبين في الجداول 
المتعلقة بالاختبار. 
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جدول رقم )١١(‏ 


للحم ات الخبرة 
لل ب 01015 

9. | 02-ع3.598 1966-2 المش كلات 

0 102677 259 | | 

لها 029 

.31 

183 413 | | 
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| 259 | 
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اكع الات الاك الك اك 12 1 
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0 
١ 2] 330‏ 
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اكد 1 

حا العلمي 

330 | 2 | 6.7832 | 5صناهع6 معهسكءظ8 | مت 
9 


لح 


مد 9 
الك 


كمد 


كدض سكم ان ميد كسك . 


جدول رقم :)١١(‏ 
لا فروق ذات دلالة إحصانية بين متوسطات الاستجاية به عن بنود المقياس لمختل ف المشكلات تيعا 


متخن قراك هق ةبد أى من سان ول افديقه: ١‏ أو 9,60 باستثناء المشكلات الإدارية حيث 
كانت الفروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 56١‏ وقد تم حساب قيمة ت بين كل ففات سنوات 
الخبرة كما هو مبين في الجدلول الخاصة بهذا الاختبار. 


0 - ره ب 
ل- مي يم م م 
-_- 5 ل- د ديا 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق 


جدول رقم (؟١)‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أقراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فتتي: كليات الآداب والتربية والفنون من جهة 
وكليات الحقوق والاقتصاد والشريعة والمعهد العالي للعلوم السياسية من جهة أخرى 


00 


هناك فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن الاستبانة وفقا لمتغير 
الكليات بين فئتي كليات الآداب والفنون والتربية من جهة وكليات الحقوق والتربية 
والشريعة والاقتصاد والعلوم السياسية من جهة أخرى وذلك نحو المشكلات المتعلقفة 
بالنظام الفصلي وبالعلاقة بين الجامعة والمجتمع عند مستوى5؟: ونحو بقية 
المشكلات عند مسثوى١90.‏ 


يف 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث ١9595-‏ عبد الله المجيدل 


جدول رقم )١7(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فئتي: كليات الآداب والتربية والفنون من جهة وكلية 
العلوم من جهة أخرى 


اكككك نود 7ك 
الشكا هك انك 


لا فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن الاستبانة وفقا لمتغير 
الكليات بين فئتي كلية الآداب» والفنون والتربية من جهة وكلية العلوم من جهة أخرى, 
وذلك نحو مختلف المشكلات باستثناء المشكلات التفاعلية حيث كانت دالة عند مستوى 
١‏ لصالح الفئة الثانية» والمشكلات الإدارية» والمتعلقة بطرائق التدريس حيث كانت 
دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ٠.٠6‏ لصالح الفئة الثانيه. 


7 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق 


جدول رقم )١5(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستيانة تبعا لمتغير الكليات بين فئتي: كليات الحقوق والاقتصاد والشريعة والمعهد 
العالي للعلوم السياسية من جهة كلية العلوم من جهة أخرى 


ستليا 0 للك خآ +10 أوع1 -1 


الحا هك شك 


102 


ل 

0 

الك 

ال كل تلق راق اديس 
ييا 
شي 
الك كا ليق 

لاتجيد 


102 


توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن الاستبانة وققا لمتغير 
الكليات بين فتتي كليات الحقوق والتربية» والشريعة والاقتصاد والعلوم السياسية من 
جهة وكلية العلوم من جهة أخرىء وذلك نحو المشكلات المتعلقة بالنظام الفصلي 
وبالعلاقة بين الجامعة والمجتمع والمشكلات المادية عند مسسئثوى5/: ونحو بقية 
المشكلات عند مستوى 961 وجميعها لصالح الفئة الثانتية أي أكتر شعورا بحدة 


5 ا 


جدول رقم )١١(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فئتي: كليات الآداب والتربية والفنون من جهة 
وكليات الهندسات من جهة أخرى 


وصدءآ/[ 01 الأهنده :10 أوعا -] 
متت هك ككس 


0. المشكلات المادية 
12 


ال 
مشكلات إدارية 


لا فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن ينود الاستبانة وفقا 
لمتغير الكليات بين فئتي كليات الآداب والفنون والتربية من جهة وكليات الهتدسات من 
جهة أخرى وذلك نحو المشكلات جميعهاء باستثناء المشكلات المتصلة بالنظام الفصلي 
حيث كانت الفروق دالة عند مستوى ٠.١١‏ لصالح الفئة الأولى وكذلك بالنسبة لكل من 
المشكلات المتصلة بتأهيل عضو هيئة التدريس والمشكلات الإدارية عند مستوى 
..٠5‏ لصالح الفتة الأولى أيضا (أي أنها أكثر شعورا بالمشكلات). 


3# 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق 


1 جدول رقم )١1(‏ 
يبين نتائج اختبارات القياس الفروق في متوسطات إجايات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فتتي كليات الآداب والتربية والفنون من جهة 
وكليات الطب من جهة أخرى 


كتق122 01 121109الت +10 أ5ع1-] 


235 


ه |[ >< 
نم اتم 
حل إنما 


لا فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود الاستبانة وفقآ 
لمتغير كليات الآداب والفنون والتربية من جهة» وكليات العلوم الطبية من جهة أخسوى 
وذلك نحو المشكلات جميعهاء باستثناء المشكلات التي تتعلق بطراتق التدريس حيت 
كانت الفروق دالة عند مستوى الدلالة ٠.٠4‏ ولصالح الفئة الأولى وكذلك للمش كلات 
المتعلقة بالنظام الفصلي حيث كانت الفروق دالة عند مستوى ٠,١١‏ ولص الح الففة 
الأولى أيضاً والمشكلات المتعلقة بالعلاقة بين الجامعة والمجتمع حيث كانت القفروق 
دالة عند مستوى ٠,٠5‏ ولصالح الفتة الثانية. 


الى 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث 1١335-‏ عبد الله المجيدل 


جدول رقم )١17(‏ 
يبين نتائج اختبارات قياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فتتي كليات الهندسات من جهة وكليات الحقوق 
والشريعة والاقتصاد والعلوم السياسية من جهة أخرى 


كصدء1/! 01 باللدناه] :10 أدعا -1 


(لعانه-2)ع 51 

3 
ظهرت فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود الاستبانة وفقآ 
لمتغير الكليات بين فتتي كليات الهندسة من جهة وكليات الحقوق والتربية والفريعة 
والاقتصاد والعلوم السياسية من جهة أخرىء وذلك عند مستوى الدلالة ٠,٠4‏ لكل مى 
المشكلات المادية والمشكلات المتعلقة بطرائق التدريس وذلك لصالح الفقة الثانية»ء 
وعند مستوى١ ٠.١.‏ لكل من المشكلات المتعلقة بالبحث العلمي والمشكلات التفاعلية 
والمشكلات الإدارية وذلك لصالح الفئة الثانية وعند المستوى نفسه للمشكلات المتعلقة 
بالنظام الفصلي ولكن لصالح الفئة الأولى. 

أما المشكلات التي تتصل ب تأهيل عضو هيئة التدريس» والمشكلات التي تتعلق 
بالعلاقة بين الجامعة والمجتمع فلم تكن الفروق دالة إحصائياً. 


يف 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


جدول رقم )١8(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن ينود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فئتي: كليات الحقوق والشريعة والعلوم السياسية من 
جهة وكليات العلوم الطبية من جهة أخرى 


كصدءك1ل1 01 /9االدتاوط :10 أدع] -1 


تع اكه 
عطاق لنت 

ل 

| |.مشكلات تتعلق يطرلتق التدريس 

| | مشكلات تتعلق بالبحث العلمي 

| | مشكلات تتصل بالنظام الفصلي 

-0 

| | مشكلات تتصل بتأهيل عضو هيئة التدريس 

| | مشكلات إدارية 


* |20 |10 |276] إستطات صصد ضاي تسارضيث 


ظهرت فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود الاستبانة وفقا 
لمتغير الكليات بين فئتي كليات الحقوق والتربية والشريعة والاقتصاد والعلوم السياسية 
من جهة وكليات العلوم الطبية من جهة أخرىء وذلك عند مستوى دلالة ١٠,ء‏ لجميع 
المشكلات ولصالح الفئة الثانية باستثناء المشكلات المتعلقة بطرائق التدريس حيث 
كانت الفروق دالة عند مستوى ٠,٠5‏ لصالح الفئة الثانية والمشكلات المتعلقة بالنظام 
الفصلي عند مستوى ٠,١٠0‏ لصالح الفئة الأولى. 


111 


ا 


مجلة جامعة تمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الثالث ١9335--‏ عبد الله المجيدل 


جدول رقم )١1(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فتتي: كلية العلوم من جهة وكليات الهندسة من جهة 
أخرى ٠‏ 


كصةة أ/ا! 01 ا الدنامظ 10 أدع1 -] 
المتلينا 


مشكلات تتعلق بطرائق التدريس 
مه ا 


المشكلات التفاعلية 


اك 
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كه 
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سه 


ظهرت فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن الاستبانة وفقا 
لمتغير الكليات بين فئتي كلية العلوم من جهة وكليات الهندسات من جهة أخرى وذلك 
نحو المشكلات المتعلقة بالنظام الفصلي وتأهيل عضو هيئة التدريس والمشكلات 
التفاعلية والمشكلات الإدارية عند مستوى الدلالة 0,0١‏ أما المشكلات المتعلقة 
بالبحث العلمي فقد كانت الفروق دالة عند مستوى الدلالة ٠,٠6‏ لصالح الفئة الأولى. 
أما المشكلات المادية وتلك المتعلقة بطرائق التدريس وبالعلاقة بين والمجتمع فلا 
فروق دالة إحصائيا. 


,”84 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


جدول رقم )٠١(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فئتي: كلية العلوم من جهة وكليات العلوم الطبية من 
جهة أخرى 


كصدع]1 ]0 بباتلدتاوظ 10 أدعا ٠١‏ 
مو 11 
ت المادية 
مشكلات تتعلق بطرائق التدريس 
شكلات تتصل بالنظام الفصا 
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| © | 19 |89 | | عدت سيد يفتةيصيسة,ضيث | 


لا فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن ينود الاستبانة وفقا 


لمتغير الكليات بين فئتي العلوم من جهة وكليات العلوم الطبية من جهة أخرى عند أي 
من مستويي الدلالة ٠,٠١‏ و ٠,٠05‏ باستثناء المشكلات المتعلقة بالنظام الفصلي حيتت 
كانت الفروق دالة عند مستوى دالة ٠.٠١‏ لصالح الفتة الأولى والمشكلات التفاعلية 
حيث كانت الفروق دالة عند مستوى ٠.١٠١‏ لصالح الفئة الأولى والمشكلات الإدارية 
عند مستوى ٠.٠5‏ لصالح الفتة الأولى. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث ١5955-‏ عبد اش المجيدل 


جدول رقم )7١(‏ 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستبانة تبعا لمتغير الكليات بين فئتي: كليات الهندسة من جهةء وكليات العلوم الطبية 


من جهة أخرى 


اللهنام؟! :10 أوع1 -] 


-03 


لا فروق دالة إحصائيا بين متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود الاستبانة وفقا 
لمتغير الكليات بين فئتتي كليات الهندسة من جهة وكليات العلوم الطبية من جهة أخرى 
عند أي من مستويي الدلالة ٠,٠١‏ و ٠,٠5‏ باستثناء المشكلات المتعلقة بالنظام 
الفصني حيث كانت الفروق دالة عند مستوى ٠,٠5‏ لصالح الفئة الثانية والمثفكلات 
المتعلقة بتأهيل عضو هيئة التدريس حيث كانت الفروق دلالة عند مستوى ٠,١١‏ 
لصالح الفتة الثانية والمشكلات المتصلة بالعلاقة بين الجامعة والمجتمع حيث كانت 


الفروق دالة عند مستوى ٠.٠١‏ لصالح الفئة الثانية. 


1م 


المشّكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


جدول رقم (؟؟) 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابز! أفراد العينة عن ينود 
الاستبانة المتعلقة بالمشكلات الإدارية تيعا لمتغير سنوات الخبرة 


أ- بين فئتي: أقل من خمس سنوات من جهة وما بين 7١-5‏ سنوات من جهة أخرى 


65 01 إااأدسامظ 101 أو5ع1-) 


جدول رقم (7؟7) 
يبين نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستيانة المتعلقة بالمشكلات الإدارية تبعا لمتغير سنوات الخبرة 
أ- بين فئتي: أقل من خمس سنوات وأكثر من ٠١‏ سنوات من جهة أخرى 


الدلالة 515 01 
(ل2-211 


جدول رقم (5”) 
يبن نتائج اختبارات لقياس الفروق في متوسطات إجابات أفراد العينة عن بنود 
الاستيانة المتعلقة بالمشكلات الإدارية تبعا لمتغير سنوات الخبرة 
أ- بين فتتي: ما بين ٠١-©‏ سنوات من جهة وأكثر من ٠١‏ سنوات من جهة أخرى 


كضقع 22 01 2[105387ئا0آ 05] أوعا-) 
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(لءاتها-2) 


م 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث ‏ 1395 عبد الله المجيدل 


ومن قراءة الجداول السابقة يتبين: 
- أن الفروق دالة إحصائياً بين فتتي أقل من خمس سنوات وأكثر من عشر سنوات . 
وذلك لصالح الفئة الأولى وعند مستوى دلالة 296١‏ إذ كانت أكثر شعوراً يبحدة 
المشكلات الإدارية. 
- كذلك بين فتتي ما بين )٠١-5(‏ سنوات من جهة وأكثر من عشر سنوات من جهة 
أخرىء حيث كانت دالة بمستوى 90١‏ ولصال الفئة ما بين (ه-١٠)‏ سنوات. إذ 
كانت أكثر شعورا بحدة المشكلات. 
- أما ما بين الفئتين أقل من خمس سنوات من جهة وما بين (ه-١٠)‏ سنوات من 
جهة أخرىء فلم تكن الفروق دالة إحصائياً عند أي من مستويي الدلاالة 99١‏ أو 
5 الأمر الذي يمكن تفسيره على أن هاأتين الفتتين تعانيان من المشكلات نفسها 
بالحدة ذاتها تقريباً. 
جدول رقم (5؟) : 
يبين قائمة المشكلات وفق البنود الواردة في الاستبانة مرتبة تنازليا 
تبعا لمتوسط استيانة أفراد العينة تجاه كل بند 


1- يعاني عضو هيئة التدريس في الجامعة من تدني الدخل المادي 
من رواتب وتعويضات 


7- لا بنك للمعلومات يساعد أعضاء هيئة التدريس في إجراء 
بحوثهم الأكاديمية 

3- لا تستطيع الجامعة أن تجد الحلول المناسبة لمشكلة المواصلات 
لأعضاء ١‏ كه التدريسية 

1- يحتاج أعضاء الهيئة التدريسية إلى دورات تمكتهم مسن 449 
استخدام الحاسوب 1 


8- لا تتوافر لأعضاء الهيئة التدريسية الدوريات العلمية 
المتخصصة 


9- لا ترفد مكتيات الجامعة يما هو جديد لمساعدة عضو هيئة 


دن 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


3 
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4- لا تساهم الجامعة في إيجاد التواصل 2 
5 خامدانةا وللجامعات الاجنيية 


3- ما زالت الجامعة تعتمد 
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1- لا تعطي الجامعة لأعضاء الهيئة التدريسية الجدد فرصة المشاركةة 
للندوات والمؤتدزاثة للعلمية .. 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث 1994 عيد الله المجيدل 


تابع جدول رقم (75) 
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14 - لا انسجا , بين الإداريين والأكاديميين ة الجامعة 
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تاقح بن قرا الجدول رقم )059 أن مشكلتي تدني الكل 0 
السكن احتلتا المركز الأول والثاني في ترتيب المشكلات من حيث مدى إلحاحهاء 
في حين احتلت المركز الثالث مشكلة عدم توافر المعلومات لمساعدة أعضاء هيئة 
التدريس في إجراء بحوثهم الأكاديمية» وجاءعت في المركز الرابع مشكلة 
المواصلات. 
وإذا استعرضنا المشكلات التي احتلت المراكز العشرة الأوائل يلاحظ أن ستا من هذه 
المشكلات التي بدت أكثر إلحاحا هي مشكلات تتعلق بالبحث العلمي بش كل مباشرء 
واحتلت المركز العاشر مشكلة عدم مساهمة نقابة المعلمين في تلبية احتياجات أعضلء 
هيئة التدريس. أما المشكلة التي أشار الانحراف المعياري إلى أن الإجابات عنها كانت 
الأكثر تشتتا بين المشكلات الخمسين التي تضمنتها الاستبانة فقد كانت تتعلق بحاجبة 
أعضاء الهيئة التدريسية إلى دورات تأهيل تربوي مناسبة» وهذا يعكس تباين وجهات 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


النظر حول هذه المشكلة؛ ويفسر هذا بعدم قناعة بعض أعض اء الهينة التدريسية 
بجدوى هذه الدورات لأنها إلزامية ولا يستشار أعضاء الهيئة التدريسية بتوقيتها ولا 
بمدتها ولا بمكانها ولا يمحتواها. 


الممترحات: 


١-مع‏ إجماع الباحثين على أن الاستثمار في التعليم والبحث العلمي يفوق جميع 
أشكال الاستثمار ريعية» فمن المناسب أن تستفيد الجامعة من المرسوم رقم )٠١(‏ 
أسوة بالشركات الاستثمارية. ولا سيما قي حل مشكلة المواصلات لأعضاء الهيئنة 
التدريسية في الجامعة وذلك بإعفاء أساتذة الجامعات من الرسوم الجمركية مرة 
واحدة لاستيراد سيارةء لأن دخلهم إذا ما ادخروه كاملا طيلة فترة خدمكتهم في 
الجامعة ريما لا يعادل ثمن السيارة برسومها الحالية. 


1- نسعى جميعا للنهوض بالبحث العلمي وأخص أساتذة الجامعات تلبيية لتوجيهات 
السيد الرئيس حافظ الأسد والتي تضمنتها الكلمة التوجيهية التي ألقاها سيادته في 
بداية الدور التشريعي السادس- ولكن إلى الآن لا يزال العمل قي هذا المجال 
يواجه صعوبات غير مسوغة ومن أهمها أن الإداريين القائمين على البحث 
العلمي لم يجدوا إلى الآن مخرجا قانونيا يمكنهم من صرف تعويض مادي للباحث 
على البحث العلمي الذي قام به» وبذلك لا تصرف إلا تكاليف البحث التي تعود 
لغير الباحث ووققا لفواتير قانونية. وبالمقارنة للميزانيات الهائلة التي تخصص ها 
الجامعات» والدول التي ذكرتاها سابقا يطالب الباحث في جامعة دمشق ب البحث 
العلمي المجاني ومع ذلك وعلى الرغم من الحاجات المادية غير الملياة لأعضاء 
الهيئة التدريسية فإنهم يسعون جاهدين بإمكاناتهم المتواضعة للقيام بهذا الواج ب 
الوطني والإنساني. لذا تقترح استثناء الجامعة تطبيق الروتين. 


كم 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١١‏ للعدد الثالث  1١1955‏ عبد الله المجيدل 


"-لم تحل الجامعة مسألة السكن وهذه من المشكلات الملحة التي يعاني منها أعضاء 
الهيئة التدريسيةء ووقع هذه المشكلة أكثر شدة على أولتك الزملاء الذين حصلوا 
على منزل عن طريق الجامعةء ولا سيما إذا علمنا أن ما يتقاضاه عضو الهيئة 
التدريسية من راتب لا يكاد يسدد القسط الشهري للمنزل الذي تسلمه بعد طول 
انتظار. لذلك نقترح أن يسلم عضو الهيئة مسكنه فور عودته من الإيفاد وأن يكون 
التقسيط معقولاً ويتناسب مع الدخل الشهري لعضو الهيئة التدريسية. 

4- أن ترتبط مكتبات الكليات ومكتبة الجامعة المركزية بشبكات المعلومات الدولية: 
وأن تزود يكل ما هو جديد في مختلف الاختصاصات. 

5- أن تدفع تعويضات المهمات العلمية والإيفادات بعمله متداولة في البلدان التي يوفد 
إليها أعضاء الهيئة التدريسية» وأن لا تدفع بالعملة المحلية وهذا يشكل عائقا 
يحول دون مشاركة كثير من أعضاء الهيئة التدريسية في الندوات والمؤتعمرات 
العلمية التي تقام خارج القطر. 

-١‏ نقترح أن توضع خطة لتحديد أولويات البحث العلمي وفق متطلبات عملية التنمية 
من خلال إيجاد سبل للتواصل بين الجامعة... ومختلف المؤسسات والوزارات 
لمعرفة المشكلات التي تواجه هذه المؤسسات ودور الجامعة في معالجتها من 
خلال البحث العلمي. 

- أن تستجيب الجامعات لحاجات المجتمع والمؤسس ات القائمة فيه ولمختلدف 
القطاعات في الدولة وأن تؤدي دورا فاعلاً من حيث إعداد الأطر المؤهلة»ء 
وكذلك إجراء البحوث لحل المشكلات التي تواجه هذه المؤسسات والسبل العلمية 
اتطويرها وتحسين أدائها. 

- إعادة النظر في الآلية التي يتم بها قبول الطلبة في الجامعة وتوزعهم على الكليات 
وأن ينظر في مسألة الميول والمواهب والقدرات» وأن لا يكون مجموع الدرجات 
هو العامل الوحيد في توزيعهم. كأن يوضع امتحان قبول كما هو سائد في عدد 


لام 


المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


من جامعات العالم تستخدم فيه المقابلة والوسائل المناسية لتحديد قبول الطل الب. 
وأن يحدد عدد المقبولين وفقا لطاقات الكليات ومتطلبات التنمية. 

1-تحديد فترات دورات التأهيل لأعضاء الهيئة التدريسية في أوقات مناسبة وبشكل 
طوعيء مع منهج تعويضات مجزية لمن يخضع لهذه الدورات وأن يرفع كل ما 
يشير إلى قسرية هذه الدورات. 

-٠‏ نقترح العمل على رفع مستوى الدخل المادي لعضو الهيئة التدريسية بشكل 
يتناسب مع حاجاته والمكانة الاجتماعية والفكرية والثقافية الني يحتلها كدفع 
تعويضات الإشراف على الرسائل ومختلف الأعمال الأكاديمية التي يكلف عضو 
الهيئة التدريسية القيام بها. 

-١‏ تطور العمل الإداري في الجامعة والعمل على استتناتها من الإجراءات 
الروتينية العامة التي تعيق حركتها. 

- إجراء دراسة لمسألة النظام الفصلي يغية تطويره. 

-١*‏ أن تمارس النقابة نشاطا فعالاً لرعاية مصالح الفتة التي يمثلها فهي لم يقدم 
إلى الآن الحد الأدنى المطلوب منها كتقابة» ولاسيما في مجال الضمانات الصحية 
وغيرها.... والتي تناط عادة بالنقابات» كما نقترح فصل أعضاء الهيئة التدريسية 
التي يعانيها أعضاء الهيئة التدريسيةء إذ إن ل هذه الطبقة خصوصية تجعل 
مشكلاتهم د محتلقة د بعض الشيء عن مشكلات ١‏ المعلمير من حيث النوع والشدة. 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث --19995 عبد الله المجيدل 


الم إجع دأللغة الحربية 

١-أحمدء‏ مروة: المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس 
في عدد من الجامعات الأردنية» مجلة اتحاد الجامعات العربية» العدد4؟» كانون 
الثاني 35١عص75١.‏ 
الواقع والطموحاتء مجلة الوحدةء عدد لاأيلول .195٠‏ 

-٠“‏ العبد اششهء مصطفى: التعاون المبحثي بين الجامعات العربية والأوربية في مجال 
العلوم الإنسانية والاجتماغية مع الإشارة خاصة لجامعة دمشقء أعمال المؤتمر 
العالمي الثالث للبحث العلمي مؤسسة التميمي للبحث العلمي» تونتس138١.‏ 

4- العرويء عبد الله: أي دور للجامعة العصرية في تأصيل البحث ودعم التنمية؟ 
"الأكاديمية” مطبوعات أكاديمية المملكة المغربيةء الرباط945١.‏ 

«- الهماميء عبد الله عامرء أسلوب البحث الاجتماعي وتقنياته» جامعة قاريونس 
ينغازي» 14 :ص .١١١‏ 

1 برناردان كانتين: الجامعة والبحث العلمي والتنمية "أكاديمية" مطبوعات أكاديمية 
المملكة المغربيةء الرباط9/85١.‏ 

- جامعة دمشق: المجموعة الإحصائية 337١-13317ء‏ الهيئة التعليمية (القائمون 
على العمل)» جدول رقم (1/5). 

4-داؤودء ليلى: علم النفس الاجتماعيء أملية جامعية» جامعة دمشق1117١.‏ 

9-دونالد فريدريكسن: البحث الأكاديمي والتنمية» "أكاديمية" مطبوعات أكاديمية. 
المملكة المغربيةء الرباط5435١.‏ 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية قي جامعة دمشق. 


-٠‏ زهرانء حامد عبد السلام: علم التنفس الاجتماعيء. ع الم الكتب 
القاهرة: .١51/‏ 

-١‏ سلمانء؛ سلمان رشيد: أزمة البحث العلمي في الوطن العربي»: مجلة شفؤون 
عربية عددهلاء أيلول3157١.‏ 

- سليم» تبيل: إشكالية البحث العلمي والهدف القومي» مجلة الوحدةء عدد ؟الاء 
أيلول .1١55 ٠‏ 
والعشرينء تعريب هند مصطفىء مجلة عالم الفكر المجلد الرابع والعشرون» 
العددان الأول والثاني432١.‏ 

-١ 5‏ عوضء عادل: التعليم العالي والبحث العلمي»: مشاكل الباحث العربي مجلة 
الوحدةء عدد7/ أيلول ١55٠٠‏ 

6- علي الحاج محمدء أحمد: التخطيط التربوي إطار لمدخل تنموي» المؤسسة 
الجامعية للدراسات والنشر والتوزيعء بيروت؟9137١.‏ 

5- قبيسيء» حافظ: التعليم العالي العربي» مجلة ع الم الفكرء المجلد الرايع 
والعشرونء العددان الأول والثاتي59١.‏ 

ب11- محشيء خليلء التربية المدرسية والعطاء العلمي في البلاد العربية:؛ مجلة 
المستقبل العربي» عدد /الا تموز ١53/85‏ 

-1١48‏ محمود ولد محمدء سيدي: معوقات البحث العلمي في الوطن العريبيء» 
المعرفة السوريةء عدد "30+٠١‏ تموز .١555‏ 

84-- مصطفىء عدنان: مسألة الجامعات العربية: منظور القبور الحيةء مجلة عالم 
الفكرء مجلد 4 8؟.ء العددان الأول والثاني يوليوء اكتوبر .١595‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث ١9994‏ عيد ال المجيدل 


مكيء محمد بشير: الجامعة وإسهامها في التطورء محاضرات الموسم الثقافي 
الجزء الثامن» وزارة الثقافة والإرشاد القومي» دمشق”97١.‏ 

01ب نجارء شكري: الجامعة ووظيفتها الاجتماعية والعلمية» مجلة الفكر العربيء 
عدد ٠١‏ آذار ‏ نيسان»9/805١.‏ 

- وطفةء علي» ‏ المجيدلء» عبد الله: بنية الاتصال التفاعلي بين الطلاب 
والمدرسين في الجامعةء» بحث في مقدمات التفاعل التربوي وشروطه. دار معدء 
دمشق39371١‏ 


ا مراجع بأللغة ألا جحسية 
عستمماء ع2[ مز تيوه امقطعع) لسهة ععمعلءة له ع1ام10آ1 عط روعمهل سقطمء© -1 
.7 كوم نجااومعء 019لا رسهلدمآ كعتعتمنسه©6 


نقصه22)1م1112 مث الازعنله5 ومتأدعسل عونولط ر,عءنالععء 2060‏ ,0عم[ -2 
.7 993[كلصها تعطاءل! .كوعع8 رممصتمعء2 بع تتأععووعع8 عله يهم تلام 


3.كذعاطهة] ,1987عأموطعوع لا لون أذ قاد ,معوعدلا -3 
0001006 /الا عن ككطه5 -4 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق 


جامعة دمشق 

كلية التربية 

زملاءنا الأعزاء أعضاء الهيئةٍ التدريسية في جامعة دمشق 

تحية طبية وبعد: 

يسرنا بعد الاطلاع على آراء بعض أعضاء الهيتة التدريسية في جامعة دمشق حول 
المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أساتذة الجامعةء وذلك بالاستناد إلى استبانة 


أولية» أن تحظى بمساعدتكم في إيداء رأيكم وفقاً للصورة المطلوبة في الاستبانة 
الحالية حول هذه المشكلات. 


زملاءنا الأفاضل: 
تفضلوا بقبول فائق التقدير والاحترام: 
د. عيد الله المجيدل 

بيانات شخصية: 
- اسم الكلية: ( )الم( 0 ). 
يرجى وضع إشارة 2< أمام العبارة التي تنطبق عليكم. 
- المرتبة الأكاديمية_١-‏ أستاذ ( ١‏ )2 ©" - أستاذ مساعد ( ( 

*- مدرس () ). 
- سنوات الخبرة: 
-١‏ أقل من (5) سنوات ( ( 
-١‏ من (0) سنوات إلى )٠١(‏ سنوات ) ( 
-٠“‏ أكثر من )٠١(‏ سقوات ( ( 
- العمر: 


) ١( 0 أقل من 75 سنة‎ -١ 
) ( من 59 إلى 40 سنة‎ 1 


“- أكثر من 50 سنة  ١(‏ ) 
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مجلة جامعة دمشّق -. المجلد ١6‏ العدد الثتالث 153435 عبد الله المجيدل 


المشكلات الأكاديمية والإدارية التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في جامعة دمشق 


ملاحظة: يرجى من سيادتكم وضع إشارة(«) في الحقل الذي ترونه معبرا عن رأيكم 


تجاه كل بند من بنود الاستبانة 
جدا 
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المشكلات الأكاديمية لأعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق. 


1 


تتوافر نشرات ييبلوغرافية (فهارس) 


ف 6 
جدا 
ادا حايت 
تك كاه كته انفكدة اتكاكك 
وج كم أ كك تكله 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثالث ١135-‏ عبد اله المجيدل 


الجامعة يحاجة إلى تطوير النظام القصلني لتؤد 
سالتها الأكاديمية وك 


2 
3 


3 
ظَُ 
42 


ج أعضاء الهيئة التدريسية إلى دورات تمكد 
من استخدام الحاسوب 
: تساهم الجامعة في إيجاد التوامصل ١‏ 
عضاء هيئة التدريس ذ جامعتنا والجامعات 
تسا 
فد | 
التفاعل بين أعضاء هيئة التدريس والطلبةة 
الجامعة 


لام د بيصت ١‏ سلبيا من زيادة 


تتوافر غرف المكاتف]) منائسية الأعشبام 
لتدريسية قي كلياتهم تمكنهم من القيام بواج 


خطط تتسيق تح_دد أولويسات البصوث 
لماجستير والدكتوراه فى الجامعة 


: تاريخ ورود اليحث إلى مجلة جامعة دمشق .١5534/5/١8‏ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١5‏ العدد الثالث ١1335--‏ تاصر الموسوي 


النردأمرات الصفية يغ التربمة العملية 
لطلبة مرناميح دملوم التربية / مخصص تأمريخ 
بحكلية اتبية | جام ةالبحرين 


قراءة حليلية تقوهي ةلاستمامراتها 


د. ناصر حسين الموسوي 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين 
الملخص 
يتناول البحث تحليل استمارات الزيارات الصفية المستخدمة في التربيسة 
العملية قي برئامج دبلوم التربية /رتخصص تاريخ: كما ملأها مشرفوا 
التربية العملية ونقدها. 
وبلغ مجموع أقراد البحث وعينته ستين طالبا متدرباء ويواقسع خمسس 
استمارات لكل منهم (أي ٠٠٠١‏ استمارة زيارة صفية) لعشرة فصول 
دراسية متتالية بين 2.١555 1١9495٠‏ 
وقد أظهرت نتاقج البحث أن الطلاب المتدربين أفراد البحث قد نجحوا قى 
التمكن من 9601 من الكفليات الأدائية في الاستمارة يمستوى "عسال": و 
4 767 يمستوى 'متوسط". و 76١١‏ بمستوى "منخفض' . 
واستنادا إلى نتائج البحثء تم اقتراح إجراءات عملية يمكن أن تجعل 
الزيارات الصفية بالتربية العملية في برنامج دبلوم التريية تخصص 
تاريخ /أكثر قائدة وفعاليةء ومن ثم يمكن أن تساعد هذه الزيارات 
الطلاب المتدريين من الاستفادة من مقرر التريية العملية عامة: ومن 
الزيارات الصفية خاصة بصورة أفضل. 
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مول مية: 


تقدم كلية التربية / جامعة البحرين منظومة من البرامج التربوية التي تهدف إلى 
إعداد الكوادر المؤهلة والمتخصصة إعدادا تربوياً في مجالات متعددة من التربيية 
والتعليم. ويعد برنامج دبلوم التربية أحد هذه البرامج. ققد بدأت جامعة اليحرين 
(الكلية الجامعية للعلوم والآداب والتربية بين ١1514‏ ل )١1147‏ تقديم هذه البرامج 
منذ العام الدراسي ١98٠ /١5175‏ ولا تزال تقدمه حتى الآن" . ويفتح البرنامج أبوابه 
لتخصصات علمية مختلفة في كل عام دراسي حسب الحاجة إليها من جهة» وحسب 
الإمكانات المتواقرة بالجامعة من جهة أخرى. 

ويتكون برنامج دبلوم التربية من عشرة مقررات دراسية في التربية وعلم النفس يبلغ 
مجموع ساعاتها المعتمدة (77) ساعة معتمدة» منها ست لمقرر التربية العمليسة 
(تربية 417 5). أما الساعات السبع والعشرون الف شوو عن دن المة رلك 
الدراسية الأخرى بواقع ثلاث ساعات معتمدة لكل مقرر (01 /إاأومع لازهلا 
7 ,1993 صندعطج18). ولهذاء فإن مقرر التربية العملية في البرنامج يمثل 
من مجموع الساعات المعتمدة للبرنامجء مما يشير إلى أهمية التربية العملية 
ووزنها وموقعها المتميز في هذا البرنامج. والبحث الحالي معني بالتربية العملية بلى 
بجانب محدد منها هو "الزيارات الصفية" ألتي تتم بالمدارس والتي يقوم بها مشرفوا 
التربية العملية بالجامعة للطلاب المتدربين الملتحقين بها. 


' اشترك الباحث نفسه في التدريس بهذا البرنامج ابتداء من العام الدراسي ١141/ 8١‏ ولايزال حتى 
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مجلة جامعة دمشق - المحلد ١‏ العدد الثالت --19913 تاصر الموسوي 


الطاس العام لللبحث ومشحكلة البحث: 


ينظر إلى التربية العملية في مؤسسات إعداد المعلمين على أنها الميدان الحقيقي 
لاكتشاف مدى تمكن الطلاب المعلمين من المهارات التدريسية المطلوبة إليهمء. 
ولتعرف مدى فاعلية هذه المؤسسات وبرامجها. بالإضاقة إلى أنها وسيلة أساسية 
توفر مجالاً لهؤلاء الطلاب لاكتساب مواقف سوية من مهنة التدريس وأطراقها 
وعناصرها. 

ونظرا لأهمية التربية العملية وموقعها المتميز في برامج إعداد المعلمين» فقد تناولها 
الباحثون التربويون بالبحث والدراسة. ويشير تيسير النهار وزملاؤه (1556. ص 
4» 9 5١ء‏ 5١)ء‏ ومحمد حسين سالم صقر »:1١335(‏ ص 8؟١)‏ إلى أن التربيية 
العملية تمتل مرحلة أساسية من مراحل إعداد المعلمين وخصوصا ما يتصل بتمثشل 
الطلاب المعلمين للأفكار النظرية التي درسوهاء وبتكوين اتجاهات أساسية نحو مهنة 
التدريس (انظر كذلك: :1992 ,112316 وزينب علي محمد عموء ١1487‏ ص 154). 
في حين يرى عبد الهادي أحمد عبد الرزاق(151١ء‏ ص )١7١‏ أنها تزيلء أو 
تخفق كثيرا من مخاوق الطلاب المعلمين ورهبتهم من مهنة التدريس. وتذكر هيل 
(1992 ,11816) أنها تساعدهم على زيادة الثقة بأنفسهم وبقدراتهم. وتقول مياز خليل 
الصباغ (931١ءص9١)‏ إن التربية العملية تساعد الطلاب المعلمين على : زيادة 
الإدراك للأفكار النظرية ودعمهاء والمعايشة الحقيقية للموقف التعليمي / التعلمسي 
داخل غرفة الصفء واختبار القدرة على التدري س(انظر كذلك: 

,1996 بلة أء عمتطادومعده] ب13ا عن 9 ,1 .مم ,1989 ,نم لأادعسلظ 1ه أممطءك 
(.5 .م ,1987 مممصساعلخع عععلله/7 13 .م 1987 مم8 183 18142 .مم 


ويشبه باحثون تربويون التربية العملية بالإناء الذي تختلط فيه خبرات الطلاب 
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العزيزء"55ء ص 60؛ وملاك محمد السليم وتوحيدة عيد العزيرز 
عليء؛ ١15‏ عص188١).‏ ويذهب باحثون تربويون آخرون بالتربية العملية وأهميتها 
بعيدا حيث يرون فيها المعيار الذي يستخدم للحكم على مدى نجاح مؤسسات إعداد 
المعلمين (.72 ,1988 ,3امع13212 167 2 11 .درم ,1977 ,ممتصهالاع معطه© 
9 ,1989 ,كنامة/3 ع7 2 ,1 © 17). في حين يذكر عدد من الباحتثين أنه 
نظراً لأهميتها فإن هناك اتجاهاً واضحا نحو زيادة فترتها الزمنية للطلاب المعلمين 
من أجل إعدادهم لمهنة التدريس بصورة أفضل (وضحى علي السويدي وابراهيم 
عيد الوكيل القارء لص ص ١“‏ وكلية التربيةء 6 ص .)١‏ بل إن الاتجاه 
إلى زيادة قترة التربية العملية يرى ضرورة أن يتفرغ الطالب عام دراسياً كاملاء 
أو أكثرء لممارسة التدريس تحت المعاينة المباشرة لمدرس أصلي وإشرافه وتوجيهه. 
بما يشبه قترة الامتياز التي ينبغي أن يجتازها الطالب الطبيب قبل أن يمنح إجازة 
لممارسة مهنة الطب. وفي هذا الصددء يشير تيسير النهار وزملاومه (1554, 
ص8١)‏ إلى أن الطالب المعلم في الجامعات الأمريكية يقضي في التربية العملية بين 
80١٠ ٠‏ ساعة بالمدرسة التي يتدرب فيها. 

إلا أنه بالرغم من لاهتمام الواضح الموجه إلى التربية العملية والجهود المبذولة في 
سبيلهاء فإنها تواجه مشكلات وصعوبات عدة في الميدان. ققد ذكر محمد حسين سالم 
صقر (135١,ء‏ ص )1٠١7 7٠٠١‏ أن من أهم المشكلات التي يواجهها الطلاب 
المعلمون خلال فترة التربية العملية: انخفاض نسبة اس تخدام الوسائل التعليمية 
76١07,74(‏ منهم فقط استخدمها في التدريس)» وقصور وغياب التوجيه الذي يلقون 
من مشرف التربية العملية حيث أن 9074,58 منهم تلقى توجيهاً في حين أن 
6 ممنهم لم تتح له الفرصة البتة للاجتماع بالمشرف والحصول على توجيه 
(انظر كذلك: فهيمة سليمان عبد العريز» ١0‏ ص لام كره؛ وابراهيم حسن 


الطوبجي وسعد بن محمد الحريقيء 1997ء ص 4لا ل 42١‏ وعطه© 
:215 14 .مم .1977 ,13108 8). كما استنتجت ملاك محمد السليم وتوحيدة 
عبد العزيز علي (3935١ءعص١١٠ء )٠١4 07١7‏ وجود ارتباط منخفض بين أداء 
الطالبات في التربية العملية وبين كل من: مواد الإعداد التريوي التي درسوها 
بالجامعة وكيفية استخدام هذه المواد وتوظيفها (انظر كذلك: غدنانة سيف المقبل 
البنعلي 9537 ١عص 7١‏ ١4.م‏ ,1990 ,صعل005 ,1983 ,لزإعسمتني>» عستاطوم0 
7 


أما وضحى علي السويدي وابراهيم عبد الوكيل الفار (4515١عص )١١١‏ فقد توصلا 
إلى أن الطلاب المعلمين بكلية التربية ‏ جامعة قطر ‏ يواجهون إحدى وستين 
مشكلة خلال التربية العملية تتراوح نسبة مواجهتهم لها بين ١717,7؟ ‏ 
18 و وأن هذه المشكلات ترتبط بجوانب متعددة منها (انظر كذل -ك: سهير 
زكريا فودة»157١‏ ص735١١ .)١51‏ بينما اس تخلص صلاح صادق صديق 
(345١»ص )٠١5 +٠١6‏ أهم مشكلات التربية العملية وهي: التوتر العصبي للطالب 
المعلم داخل الصفء والإحساس بالرهبة قبل دخول الصف أو قي بداية الحصة»ء وقلة 
عدد الحصص المخصصة للتدريب» وصعوبة مراعةة الفروق القرديية بين 
التلاميذءوالشعور بالقلق عند حضور المشرف داخل غرفة الصف (انظ قر كذلك: 
29 5 .مم,1987 ,متتطاء لفط 2عع]1ج/1ا). في حين جمع عبد الهادي أحمد عبد 
الرزاق (451١ء‏ ص )١77‏ عدداً من المشكلات ووجد أهمها: ضعف مستوى 
مشرف التربية العملية ونمطية توجيهاته» وعدم اقتناعه بالاتجامات الحديئة في 
التدريس.والمبالغة بالتقديرات التي تعطى للطلاب المعلمين فمعظمها يتراوح بين 
الممتاز والجيد جدأ؛ وقلة اهتمام الطلاب المعلمين بالتربية العملية وعدم الاقتناع 
بأنها كبقية المقررات الدراسية فيما يخص النجاح والرسوب» وضعف مشاركتهم 
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بالأنشطة المختلفة في المدرسة التي يتدربون فيها (انظر كذلك: زينب علي محمد 
عمر2 47١ص‏ كقك 19), 

وأشارت مياز خليل الصباغ (491١ء‏ ص 3ل 868) إلى قلة الجهد الذي يبذله 
الطالبات المعلمات نتيجة عدم وعيهن بأهمية التربية العملية» وإيداء مديرات 
المدارس ضيقا باستضافتهن للتدريب بمدارس هن (انظر كذلك: تيسير النهار 
وزملاوه»536١عص77‏ 7377). وأورد عبد علي محمد حسن ومبارك علي الجنيد 
0١‏ ...»ص )١1١‏ عدة مشكلات تواجه التربية العملية» من بينها: عدم توافر معلم 
متعاون يأخذ بيد الطالب المعلم ويقدم له خبرات تفيده خلال فترة التدريبء واختلاف 
التوجيه الذي يلقاه المعلم الطالب من الأطراف المشرفة عليهء والعبء الدراسي عليه 
إلى جانب قيامه بالتربية العملية الذي يؤثر بالسلب على هذا التدريب. أما زهراء 
عيسى الزيرة (©994١ء‏ ص )١117 1487 +١80‏ فقد استخلصت أن مشكلات التربية 
العملية أوضحت "أن الإشكالية الأساسية تكمن جذورها في برامج إعداد المعلمين من 
حيث المحتوى وطرائق التدريس والتدريب والتقويم من جهة» هذا بالإضافة إلى أن 
المشكلات المرتبطة بطبيعة التربية العملية". 

وأشارت سنرلاند (121 .م ,1990 ,51112611320) إلى قلة فرص التواصل بين 
الطلاب المعلمين والمدرسين الأصليين مما يفقد أولئنك الطلاب فرص الاستفادة مسن 
خبرات هؤلاء المدرسين. في حين أوضح براون (13 .م 1977 ,متعحوور8) أن 
مشرف التربية العملية يتصرف بصفته مقوماً لا بصفته موجهاً ومرشداً لطلابه 
المعلمين» كما أنه يقضي وقتاً في تنقله إلى المدرسة أكثر من الوقت الذي يقضيه في 
مشاهدة أداء طالبه المعلم في التدريسء وأنه يختلق مع طلابه حول نواحي التدريس 
الجيد في تسعة أمور من أصل اثني عشر أمرا. 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد --_العدد الثالث ١9535‏ ناصر الموسوى 


بالرجوع إلى المشكلات والصعوبات التي تواجه التربية العملية التي أوضحتها 
البحوث والدراسات السابقة التي تم عرضها تواء يلاحظ أن عددا غير قليل من هذه 
المشكلات والصعوبات قد توصلت إليها أكثر من دراسة وبحث بالرغم من أن هذه 
الدراسات والبحوث قد أجريت في بيئات مختلفة وفي تواريخ مختلفة. وهذه 
الملاحظة تعزز وجود هذه المشكلات والصعوبات. هذا من جهة» ومن جهة أخرى 
يلاحظ أن هذه المشكلات والصعوبات التي تواجه التربية العملية تتعلق بمعظم 
أطرافها وعناصرهاءإن لم يكن جميعها. فهي تتعلق: ببرامج إعداد المعلمين بجميع 
جوانيها المختلقة» وبالتنظيم» وبمدارس التطييق والتدريب بعناصرها البشرية 
والمادية ومناهجها الدراسية» وبالطالب المعلم نفسهء وبمش رف التربية العملية. 
وبإجراءات تقويم الطالب المعلم وأدواته. 

ولهذاء فإن الانتباه إلى مشكلات التربية العملية» ومتابعجهاء ودراستهاء ومحاولة 
اقتراح حلول عملية لها وتنفيذهاء والتقليل من آثارها أمر في غاية الأهمية. 
خصوصا أن ما يزيد من أهمية التربية العملية خطورة أثرها على الطالب المعلم 
نفسه ‏ وخطورتها الأبعد مدى على التلاميذ الذين سيدرسهم هذا الط الب المعلم 
عندما يصبح مدرسا ‏ أن هذا الأثر يستمر غالبا لفترة غير قصيرة ‏ مع الطالب 
المعلم بعد انتهائه من دراسته ومن فترة التربية العملية. وعليهء فإن ما يواجه المعلم 
الطالب من مشكلات وصعوبات بعد التحاقه بمهنة التدريس بصورة فعلية يمكن 
إرجاعها ‏ على الأغلب _ إلى التدريب خلال فترة التربية العملية. 

وفي هذا الصددء أوضحت نتائج عدد من البحوث هذا الأثر. ققد أشار كل من 
مكمانوس (1*«.م 1989 .كتنتصد]للك1/1)ء وفونتانا (59.مم ,1985 .هصهامه62-1) 
إلى تدني مستوى أداء المدرسين في إدارة صفوقهم مما يشير إلى ضعف إعدادهصسم 
االتربوي في هذا لوقب :وق سل متحي ين وت 3 الشرقي (9937١ء‏ ص 375١ء‏ 
)إلى أن معلمي العلوم يواجهون معيقات في عملهم التعليمي. وذكر ممدوح 
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محمد سليمان وعبد علي محمد حسن (دون تاريخ»ء ص )١١‏ أن معلم القفصل في 
عامه الأول من التدريس يواجه صعوبات في: تفريد التعليم» وتنظيم ألعاب تعلمية 
للأطفال» وتوظيف الوسائل التعليمية /التعلمية» وغياب خطة دراسية واضحة تساعد 
على توفير تكامل بين المواد الدراسية المختلفة. وبين عيد الله محسن حسن الهذلي 
(995١ء‏ ص +١45‏ 157) أن معلمي المواد الاجتماعية بالمرحلة الثانوية تتواففر 
لديهم إحدى وعشرون كفاية تعلمية بدرجة "أحياناً" من مجموع ثلاث وثلاثين كفاية 
تعليمية حددها لدراسته. وقد اتفق كثر من الباحتين أن هذه المشكلات يمكن إرجاعها 
إلى ضعف الاهتمام بالجانب التطبيقي خلال فترة إعدادهم في كليات التربيةء وإإلى 
عدم الاستفادة كثيرا من فترة التربية العملية خصوصاً بسيب عدم كفاية حصص 
التدريب وضعف الإشراف والتوجيه التربوي خلالها. 

ولم يغفل الباحثون التربية العملية وواقعها الميداني في برامج إعداد المعلمين 
بالبحرين. وحددت عدة بحوث أجريت بين عامي 55388 1915م عدداا من 
المشكلات التي تواجه هذه التربية العملية. فقد أشارت لورانس بسطا زكري 
(345١ءص )١15 ٠١‏ إلى: اختلاف التوجيه الذي يلقاه الطالب المعلم من كل من 
مشرف الجامعة ومشرف وزارة التربية والتعليم» وتباعد الفترة الزمنية بين الزيارة 
الصفية والتي تليها مما يضعف عملية المتابعة وتطوير الموقف التعليمي / التعلمي. 
واستنتج ناصر حسين الموسوي (951١.ء‏ ص ١54‏ 155 117) ضعقا في إعداد 
الطلاب المعلمين لخطط مواقفهم التعليمية / التعلمية اليومية وخصوصاً ما يتصل 
بضعف التدرج والتسلسل في الأهدافء, وبعدم التوازن بين مجالات الأهداف كت أكيد 
الأهداف التي تعالج عمليات عقلية دنياء وبعدم القدرة على الموازتة بين الوقفت 
المخصص للموقف التعليمي / التعلمي والوقت الذي يستغرقه هذا الموقف بالفعل 
(أي عدم القدرة على تقدير الزمن). 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد 1 العدد الثالت 1١5335‏ ناصر الموسوى 


وذكر عباس أديبي وحسين بدر (183١ء‏ ص )١7 2-5٠١‏ مشكلات تتصل 

بالممارسة الصفية والإشرافء والإدارة المدرسية» والإمكانات» وملاتمة المنهج 
ووسائل التقويم»والمقررات الدراسية (انظر كذلك: إبراهيم عباس نتوء وعبد علي 
محمد حسن:١131١عص .)7١‏ واستخلص عبد علي محمد حسن ومبارك علي الجنيد 
(١1394ء‏ ص "الاء 4لاء “67) أن أهداف التربية العملية يميزها الغمسوض وعدم 
التحديد وإغفال المهاراتء إضافة إلى عدم توافر المثشفرف المخصصء وكثرة 
توجيهات المشرف وإصراره على رأيه»ء وضعف التوجيه والإرشفاد الذي يلقاه 
الطالب المعلم من مدير المدرسة أو من ينوب عنه. 

أما محمد عبد القادر أحمد :١93454(‏ ص 174 )١77‏ فقد حصر عشرين خطأ 
شائعاً عند الطلاب المعلمين قي التربية العملية» منها: التناول النمطي للنصوص 
الأدبية حيث التأكيد فيها على الشرح والتوضيح دون غيرهماء وعدم تحدثهم باللغة 
العربية في أثناء تدريسهم الأدب والنصوص العربية. في حين توصل ناصر حسين 
الموسوي (9335١ء‏ ص 55١ء )١55 ١5‏ إلى غياب كفاية الطلاب المعلمين في 
تخطيط أنشطة كتابية تعلمية صفية وظيفية وفعالة. وذكر رجب أحمد الكلزة وحسين 
بدر »١54٠0(‏ ص ٠7‏ 14) تدني قدرة الطلاب المعلمين ‏ في فترة التربية العملية 
على تطبيق وتمثل المبادئ والأفكار التي تطرحها المقررات الدراسية (انتفر 
كذلك: نعمان الموسويء وفيصل شهابء» .,١335‏ ص 238 55). 

وأشارت نتائج حلقة دراسية حول التربية العملية نظمتها كلية التربية / جامعة 
البحرين عام ١11٠0‏ إلى ضعف الإمكانات الإشرافية لمشرف التربية العملية 
واقتصار توجيهاته على الجانب اللفظي غالبا؛ وضع ف الطلاب المعلمين في 
تشخيص الضعف لدى الأطفال وتوزيعهم حسب مستويات مختلفةء وفي استخدام 
مهارات اليحث العلمي (قسم التربية» ٠15١.ء‏ ص 5», ١؛‏ انظر كذلك: محمد عيد 
القادر أحمدء١3531١عص”ء4؛ولورنس‏ بسطا زكريء ١1151ء‏ ص 5١؛‏ وابراهيم 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة يرنامج دبلوم التربية. 


عباس نتو وعبد علي محمد حسنء .١9331١‏ ص "). في حين أوضحت نتائج دراسة 
للكلية نفسها أن مقرر تربية 557 (تربية عملية مكثفة) والذي يمتد لعشر ساعات 
معتمدةء يفتقر إلى مساعدة الطلاب المعلمين على التمكن من مهارات التدريس 
العملية لأن التركيز فيه يتم على الجوانب غير الوظيفية (كلية التربية» دون تاريخء 
ص 5"؛ وانظر كذلك: رفيقة حمودء ١9531١ء‏ ص ٠1 +١54‏ 19ء وكلية التربيةة. 


6 »: ص 4). 


كما أن الفترة الزمنية التي يقضيها الطالب المتدرب في التربية العملية ببرنامج دبلوم 
التربية قصيرة مقارنة بمثيلتها في جامعات أخرى حيث يقضي هذا الطالب خلال 
هذه الفترة .. مثلاً ‏ نصف” الفترة التي يقضيها الطالب المعلم في الجامعات 
الأمريكية خلال فترة التربية العملية التي تستخدم وسائل وأنشطة تدريبية متعددة. 
ومع أن التربية العملية تستخدم وساتل وأنشطة تدريبية متععددة لتحقيق أهدافها 
كالتدريس المصغرء والدروس التوضيحية التي تتم عادة عن طريق مشاهدة أفلام 
مصورة لمواقف تعليمية / تعلميه وتحليلها ونقدههاء والبحوث الإجرائية؛ إلا أن 
الزيارات الصفية التي يقوم بها مشرف التربية العملية للطلاب المعلمين بالمدرسمة 
تعد من أهم الوساتل والأنشطة إن لم تكن أهمها. حيث تفسح هذه الزيارات المجال 
لهذا المشرف لملاحظة منظمة على الطبيعة وفي الميدان للأداءات التعليمية للطلاب 
المعلمين» وفي الموقع الحقيقي والطبيعي والفعلى ال هذه الأداءات» وهو الصف 
الدراسي والمدرسة. 

أما الزيارات الصفية في مقرر التربية العملية ببرنامج دبلوم التربية بكلية التربية / 
جامعة البحرين ٠»‏ فإنها تمثتل عصب هذا المقرر الدراسي ( تربية 510 5). 


' سبقت الإشارة إلى هذه الفترة في مكان سابق من البحث (انظر ص > من البحت). 


حيث تمتد ١7‏ أسبوعا من بين ١6‏ أسبوعا مخصصة لهذا المقرر الدراسي . وتتم 
هذه الزيارات ضمن تنظيم خاص بها وباستخدام استمارة تقويم لأداء الطالب المعلم 
في كل زيارة (انظر الملحق رقم ١"‏ " لهذه الاستمارة). ويقوم مشرف التربية العملية 
عادة ‏ بست زيارات صفية لكل طالب معلم ٠‏ الأولى منها استطلاعية دون ملء 
استمارة تقويم » في حين يملا استمارة تقويم لكل من الزيارات الخمس الأخرى. 
وتسمى هذه الاستمارة " استمارة تقويم أداء الطالب المعلم في التربية العملية ". 
وتتضمن الاستمارة في بدايتها: اسم الطالب عواسم المدرسة ء وبيانات حول الموقف 
التعليمي / التعلمي . وتحتوي عشرين كفاية أدائية موزعة في ثلاثة أجزاء رئيسة 
هي: تخطيط الدرسء وتنفيذ الدرسء والصفات الشخصية وإدارة الصف. ولكل كفاية 
من هذه الكفايات سلم تقدير خماسي رقمي يضع مشرف التربية العملية إشارة في 
أحد خاناته التي تشير إلى مستوى أداء الطالب المعلم في الكفايات الأدائية الخاصة 
بها وبهذا يكون مجموع الدرجة الكلية في الاستمارة ( ٠٠١‏ ) درجة. 

من العرض السابق لعدد من بحوث ودراسات تناولت أهمية التربية العملية » يلاحظ 
أنها تشترك في تأكيد أهمية هذه التربية وإن اختلفت في جوانب تأكيدها هذه الأهمية. 
كما يلاحظ أن معظم هذه البحوث والدراسات قد استخدم الاستبانة كأداته البحثية أو 
كأداته البحثية الرئيسة » أي أنه لم يجر فحصا وتحليلا وتقويما لوتائق ذات صلة 
وثيقة بالتربية العملية والتقرير عنها كاستمارات تقويم أداء الطالب المعلم في 
الزيارات الصفية التي يملؤها المشرفون» وهو ما سيقوم به البحث الحالي حيث 
يتناول هذه الاستمارة بالفحص والتحليل والنقد. 

ويرى الباحث أن الاستبانة أداة بحثية لها ميزاتها وكذلك عيوبها كأي أداة بحثية 
أخرى ‏ ولهذا » فان التحفظ البحثي عليها ‏ إن وجد ‏ ليس على الاستبانة نفشسها 
ولكن على كيفية استخدامها في أغراض بحتية وخصوصا عندما يلجأ مستخدمها إلى 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برنامج دبلوم التربية. 


تطويعها وليها وتطويع نتائجها لتوافق أهدافا بعينها. حيث يمكن أن تأتي مثل هذه 
النتائج بصورة لا تعكس الواقع الحقيقي للمشكلة التي تم التعامل معها. 
وأما واقع التربية العملية عامة وواقعها الميداتي في البحرين خاصة:ء فإن اللبحوث 
والدراسات السابقة التي تم عرضها ومناقشتها فيما سبق تبين أن هذه التربية تواجه 
عدة مشكلات وصعوبات. كما تبين أن هذه المشكلات والصعوبات تتشابه في جواتب 
عدة مع نتائج بحوث أخرى. ويمكن تفسير هذا التشابه بتوافر أمور مشتركة في 
البيئات التعليمية التي أجريت فيها هذه البحوث والدراسات بالرغم من وجود فوارق 
بينهماء حيث سبقت الإشارة إليها. 
يتبين من البحوث والدراسات التي أجريت بالبحرين خاصة أنه بالرغعم من تناولها 
عددا من جوانب التربية العملية وان اتفق بعضها في تناول جانب واحدء أو 
أكثرءمنهاءإلا أنه يلاحظ عليها: 
- ندرة تناولها للتربية العملية ببرنامج دبلوم التربية حيث لا يتعدى عددها 
أصابع اليد الواحدة» وفي حدود ما وصل إليه علم الباحث. ولهذاء فإن الحاجة 
ملحة لتناول التربية العملية في هذا البرنامج بمزيد من البحث والدراسة 
خصوصا أنه قد مر أكثر من ستة عشر عاما على بدء تنفيذ هذا البرنامج. وإن 
النية تتجه في الوقت الحاضر إلى تطوير هذا البرنامج تطويرا شاملا ليواكب 
إعداد المعلم في القرن الحادي والعشرين. 
- إن تلك البحوث والدراسات لم تتناول تحليل وثائق رسمية حول التربية العملية 
وفحصها ونقدها خصوصا تلك المدونة والمبنية على الملاحظة المنظمة لسلوك 
الطلاب المعلمين وأدائهم الفعلي في الميدانء كاستمارات تقويم أداء الطلاب 
المعلمين الخاصة بالزيارات الصفية والتي يقوم مشرفو التربية العملية بملفنها 
عدة مرات لكل طالب معلم في أثناء متابعتهم له في الميدان. 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث ١9353‏ ناصر الموسوي 


إضافة إلى الملاحظتين السابقتين» فإن الباحث لدى إشرافه على مجموعات غير 
قليلة من الطلاب المعلمين في برنامج دبلوم التربية خلال فترة التريية العملية 
ولفصول دراسية متصلة ولفترة طويلة» ونتيجة لقيامه بالملاحظ ة المنظمة لأداء 
هؤلاء الطلاب المعلمين في الميدانء فقد لاحظ أنهم يواجهون عقبات في أثناء فترة 
تدريبهم. فبناء على هذه الملاحظة المنظمة لأداء الطلاب المعلمينء وعلى تلك 
الملاحظتين السابقتين» فإن البحث الحالي يتناول التربية العملية في برنامج ديلوم 
التربية» وفي جانب منها وهي الزيارات الصفيةء عن طريق تحليل ونقد استمارات 
تقويم أداء الطلاب المعلمين في هذه الزيارات. 


مشحكلة اللحث: 


في ضوء كل ما سيقء فإن مشكلة البحث الحالي تتحدد في السؤالين التاليين: ‏ 

- ما الكفايات الأداتية التي تمكن منها الط لاب المتدر بون الملتحقون 
ببرنامج دبلوم التربية إتخنصص تاريخ وظهرت في ممارساتهم 
التدريسية خلال فترة التربية العملية عند ملاحظة المشرف لأدائهم في 
أقناء زياراته الصفية لهم؟. 

- ما الكفايات الأدائية التي أخفق الطلاب المتدربون ببرنامج دبلوم التربية 
/تخصص تاريخ في التمكن منها ولم تظهر بص ورة واضحة في 
ممارستهم التدريسية خلال فترة التربية العملية عند ملاحظة المشرف 
لأدائهم في أثناء زياراته الصفية لهم؟. 


أعداف البحث: 


يهدف البحث الحالي إلى: 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برتامج دبلوم التربية. 


- اكتشاف الكفايات الأدائية التي نجح الطلاب المتدربون الملتحقون ببرنامج 
دبلوم التربية إتخصص تاريخ في التمكن منها. 
- اكتشاف الكفايات الأدائية التي أخفق الطلاب المتدربون الملتحقون ببرنامج 
ديلوم التربية / تخصص تاريخ من التمكن منها أو انخفضت درجة أدائهم 
لها. 
- اقتراح إجراءات عملية يمكن أن تسهم في تطوير الزيارات الصفية وبالتالي 
تطوير التربية العملية بشكل عام. 
منهج المستخدم يغ البحث: 
يوظف البحث الحالي المنهج الوصفي التحليلي حيث يتم تحليل محتوى اس تمارات 
تقويم أداء الطلاب المتدربين الملتحقين ببرنامج دبلوم التربية #تخصص تاريخ» كما 
قام بملئها مشرفو التربية العملية المختصون. 
واستنادا إلى مشكلة البحث وأهدافهء فقد وظف الباحث الاستمارة الخاصة بتقويم أداء 
الطالب المعلم في التربية العملية' بعد أن أدخل عليها عددا من التعديلات لتتلاءم 
ومقتضيات البحث الحالي. وقد سمى الباحث الاستمارة المعدلة 'قائمة ملاحظة 
لتحليل ونقد أداء الطلاب المتدربين في الزيارة الصفية بالتربية العملية ببرنامج دبلوم 
التربية/تخصص تاريخ" 


أما أهم التعديلات التي أدخلها الباحث عل الاستمارة الأصلية فهي ما يأتي: 


' انظر الملحق رقم )١(‏ للاستمارة الأصلية. 


١ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١٠6‏ العدد الثالت ١599--‏ مالضوق المواسوس 


استخدام سلم تقدير لفظي خماسي بدلا من سلم التقدير الرقمي الخماسي. وهذا 
السلم اللفظي يتكون من: عال جداء عال» متوسطء منخفضء منخفض جداء بدلا من 
ف ءءء 3 على التوالي. 

إعادة ترتيب كل من: الكفايات الأدائية (نوع الأداء)ء والجوانب الفرعية (الأداء). 


ل 


إعداد الاستمارة المعدلة (قائمة الملاحظة) في هيئة جديدة ". 

وتتكون قائمة الملاحظة من عشرين كفاية أدائية هي نفسها الكفايات الأدائتية في 

الاستمارة الأصلية. وتتوزع هذه الكفاية في القائمة في ثلاثة أقسام رئيسة هي: 

الأول: يتناول تخطيط الدرسء ويشمل الكفايات من ١‏ 4. ويتضمن جوانب 
فرعيةء هي: تحديد أهداف الدرسء وتحديد المادة العلميةء وكتابة خطة الدرس. 

الثاني: يتناول تتفيذ الدرسء ويشمل الكفايات من 5 .١8‏ ويتضمسن جوانب 
فرعية هي: التقديم للدرسء والمادة العلمية»؛ وعرض موضوع الدرسء والتفلعل 
اللفظي داخل الصفء والمواد والوسائل التعليمية» وتعزيز أنشطة التعلمء وتقويم 
التعلم. 

الثالث: يتناول الصفات الشخصية وإدارة الصفء ويشمل الكفايتين 035 .5١‏ 
وتجدر الإشارة هنا إلى أن تلك الأجزاء الثلاثة في قائمة الملاحظة هي نفسها 
الأجزاء الرئيسة بالاستمارة الأصليةء كما سبقت الإشارة. إلا أن الأخيرة تزيد 
على القائمة بجزء وصفي أولها يتضمن معلومات أساسية عن المعلم الطالب 
وموقفه التعليمي/التعلمي إضافة إلى البسملةء واسم المؤسسة التعليمية (جامعة 
البحرين» ... )»واسم الاستمارة (انظر الملحق رقم "3"). 


"” انظر الملحق رقم (؟7) لقائمة الملاحظة (الاستمارة الأصلية بعد التعديل). 


الزيارات الصفية في التريية العملية لطلبة برنامج دبلوم التربية. 


أفرإد البحث وعينته: 


يتكون أفراد البحث عينته من )1١(‏ طالباً متدرا من الملتحقين ببرنامج دبلوم 
التربية/|تخصص تاريخ والذين طبقوا التربية العملية في عشرة فصول دراسية متتالية 
ابتداء من الفصل الدراسي الثاني ١13١/155٠‏ حتى القصل الدراسي الأول 
65 و واستمارات تقويم أدائهم في التربية العملية» في حيدن أن مجموع 
أفراد المجتمع الأصلي للبحث ييلغ )7١(‏ طالباً متدرباً للفترة الزمنية نفسها. وإذا كان 
مجتمع أصلي مجموع أفراده )7٠١(‏ تمثله عيئنة مجمموع أفرادها (59) حسب 
كرجسي ومورجان ( م2.60 ,1970 ,ضوع:35401 ع عنوعةكآ؛ وانظر كذلك: 
3 ,1982 ,1520) فإن أفراد البحث الحالي البالغ مجموعهم )1١(‏ طالبا متدريط 
تربو على ال(23). ولهذاء فهي ممثلة للمجتمع الأصلي (انظر جدول رقم(١)‏ 
لأفراد البحث وعينته مقارنة بمجتمعه الأصلي). وتجدر الإشارة هنا إلى أنه سيكون 
لكل طالب متدرب من أفراد البحث خمس استماراتء أي أن مجموع الاستمارات 
التي سيتم تفريغها وفحصها وتحليلها ونقدها في البحث الحالي )٠٠١(‏ استمارة 15١01‏ 
(طالب معلم)<© (استمارات) - )3٠١(‏ استمارة]. 


حدود السحث: 


يتحدد البحث الحالي فيما يلي: 
-حد تربويء ينحصر في الزيارة الصفية بصفتها جانبا من جوانب التربية العملية 


في برنامج دبلوم التربية. 


لالدلا 


-حد إشرافيء يقتصر على استمارات تقويم الأداء التي يملؤها مشرف الجامعة 
فقط (دون استمارة مشرف وزارة التربية والتعليم» واستمارة مدير المدرسة أو من 
-حد عدديء ويشمل خمس زيارات صفية لكل طالب متدرب فيما يعني خمس 
استمارات تقويم. أداء. لكل طالب متدرب من أقراد البحث. 
-حد زمني» يشمل الفصل الدراسي الثاني والفصل الدراسي الأول من الفصل 
الدراسي الثاني ١137/١33٠‏ حتى الفقصل الدراسي الأول ١145/1١413©‏ على 
التوالي. حيث تم أخذ الفصل الدراسي الثاني من كل عام من هذه الأعوام الدراسية 
والفصل الأول من العام الدراسي الذي يليه لأن الطلاب المتدربين في التربية 
العملية ببرنامج دبلوم التربية في القصل الأول من العام الدراسمي هم زملاء 
الطلاب المتدربين في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي السابق له(انتظر 
جدول رقم "١"‏ لمزيد من التفصيل). 


اواردلا 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برنامج ديلوم التربية. 


جدول رقم :)١(‏ 


أفراد البحث وعينته من المجتمع الأصلي موزعون إلى السنوات الدراسية (حسب القصول الدراسية 
والجنس) للفترة الزمنية للبحث:من الفصل الدراسي الثاني ١437/١93٠‏ - الفصل الدراسي الأول 
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© جامعة البحرينء كلية التربية: قوائم بأسماء الطلية الملتحقين بالتربية العملية بالمدارس في الفترة 
من الفصل الدراسي الثاني ١333/793٠‏ القصل الدراسي الأول ١133/1332‏ لاستتساخ) 
٠.‏ جامعة اليحرين» عمادة شؤون الطلبة» دائرة القبول والتسجيل: 3 أئم بأسماء طلبة ديلوم التربيه 
من الفصل الدراسي الثاني ١397/935٠‏ - الفصل الدراسي الأول ١547/1434‏ (استتساخ). 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث 1933 ناصر الموسوي 


التعريف الاج ري لمصطلحات البحث: 


التربية العملية: فترة التدريب التربوي التي يوفرها برنامج دبلوم التربية لطلابه 
المتدربين والتي تتم » عادةء بالمدارسء ويبلغ مجموع أسابيعها حوالي )١5(‏ أسبوعا" 
هي الفترة الممتدة لمقرر التربية العملية: تربية 51 5. 

الزيارة الصفية: الملاحظة المنظمة التي يقوم بها مشرف التربية العملية لرصد أداء 
الطالب المتدرب في موقف تعليمي / تعلمي حقيقي في الميدان (المدرسة) يمستغرق 
خمسين دقيقة هي مدة الموقف الواحد (الحصة الواحدة). 

مشرف التربية العملية: عضو هيئة التدريس بكلية التربية الذي يقوم بالزيارات 
الصفية للطلاب المتدربين في البرنامج» ويملاً استمارة قويم لأدائهم بعد كل زيارة 
الطالب المتدرب: طالب برنامج دبلوم التربية الملتحق بالتربية العملية الذي يكمل 
تدريبا" تربويا محددا يتم بالمدارس تحت إرشاد مشرف التربية العملية المختص 
وتوجيهه ضمن برنامج الإعداد التربوي له بصفته معلما. 

الكفايات الأدائية: البنود العشرون المتضمنة في "استمارة تقويم أداء الطالب المعلم 
في التربية العملية" التي يبحث عنها مشرف التربية العملية في أثناء زياراته الصفية 
لطلاب المتدربين الذين يشرف عليهم في الميدان. 


الأساليب الإلحصأشة: 


إحصاء وصفي باستخدام نسب مئوية تدون في أماكنها في البحث. 


1١١ه‎ 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلية يرنامج ديلوم التربية. 


إجراءات البحث: 

قام الباحث بعدة إجراءات أهمها: 

حصر بحوث ودراسات حول أهمية التربية العملية وموقعها في برامج إعداد 
المعلمين» وعلاقتها بالزيارات الصفية التي يقوم بها مشرف التربية العملية. 

حصر بحوث ودراسات حول توثيق مشكلة البحث وصولا إليهاء إضافة إلى أمور 
أخرى مرتبطة بالمشكلةء كأهداف البحث؛ ومنهج دراستهء وأدواته» وعينته.... 

إعداد 'قائمة ملاحظة لرصد أداء الطلاب المتدريين وتحليله ونقده. 

تفريغ استمارات تقويم الأداء الخاصة بأفراد البحث باستخدام قائمة الملاحظة 
المعدة للغرضء حيث تم تفريغ استمارات الطلاب المتدربين لكل فصل دراسي من 
الفصول العشرة على حدة ثم تم جمع نتائج تفريغ هذه الفصول في قائمة واحدة 
(انظر الجدول رقم "7" لهذه القائمة). 

تحليل النتائج التي تم الحصول عليها من التفريغ وتفسيرها؛ وتقديم توصيات. 

ايم الحث: 


يجمل الجدول رقم )١(‏ نتائج تفريغ استمارات تقويم أداء الطلاب المتدربين الستين 
مجموع أفراد البحث الحالي. وتجدر الإشارة هنا إلى أن مستويات سلم الترتيب 
الخماسي المعتمد قفي قائمة الملاحظ ة. (وهي: عال جداء 
عال,متوسط.منخفض »منخفض جدا) قد تم تحويله إلى سلم تقدير ثلاثي الممستويات 


حدب: 


م 


تم دمج المستويين "عال جدا و"عال" اسفل "عال". ويشير "عال" إلي تمكن 
الطلاب المتدربين من الكقايات الأدائية. 


قم دمج أل توبيين “منخفض" و"متخقط جدا" أسقل "منخفض". ويشير 'مدَخة م 
إلى إخفاق الطلاب المتدربين من الكفايات الأدائية. 
وبقي المستوى "متوسط” كما هو دون تعديل ليشير إلى اكتساب الطلاب المتدربين 
الكفاية الأدائية بدرجة "وسط" وهيء كذلكء: دون الدرجة المطلوبة للتمكن. 
وفيما يلي تفاصيل نتائج البحث التي سيتم عرضها وفق المحورين التاليين: 

جدول رقم :)١(‏ 


نتائج تفريغ "استمارات تقويم أداء الطلاب المتدربين قي التربية العملية" لأفراد البحث. 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة يرتامج دبلوم التربية. 


الموقف التعليمي 
/التعلمي (الدرس) 


ه- يبدأ الدرس ياستثارة 
انتياه التلاميذ أو الر بط مع 


عرض موضوع الدرس 
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أو لا: محور عامء ويد يتصمن ثلاثة أقسام: 


0( نتائج عامة. 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلية يرنامج ديلوم التربية. 


(ب) نتائج تتصل بالجوانب الرئيسية للموقف التعليمي /التعلمي في قائمة الملاحظة 


كل على حدة. 
(ت) نتائج تتصل بالجوانب الفرعية للموقف التعليمي /التعلمي (الأداء) كل على 


ثانيا: محور تفصيليء ويتعلق بالكفايات الأدائية العشرين (نوع الأداء) في قائمة 
الملاحظة. وتجدر الإشارة هنا إلى أنه سوف تستخدم في حساب الدرج ة والنسبة 
المئوية في كل من المحورين السابقين وأجزائهما المعادلة التالية: 
الدرجة - مجموع أفراد البحث < عدد استمارات تقويم الأداء لكل فرد 
بالبحث * عدد الكفايات الأداتية للقسم. 
- .5 »ا ه »ا عدد الكفايات الأدائية للقسم 
وفيما يلي تفصل ذلك: 
أولا: المحور العام: 
أ نتائج عامة: 
يتبين من الجدول رقم (؟): 
أن مجموع الكفايات الأدائية في قائمة الملاحظة عشرون كفاية. 
بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات الكفايات الأدائتية 
العشرين في القائمة للطلاب المتدربين أفراد البحث )5٠٠٠١(‏ درجة (10 
»ا ه ا ٠0.0٠١ - ٠٠١‏ درجة). حيث أن عدد الطلاب المتدربين أقراد 
البحث ٠١‏ فرداء ولكل منهم خمس استمارات تقويم أداء» وبكل استمارة 


عشرون كفاية أدائية. 


١7٠ 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الثالت ١195‏ تاصر الموسوي 


إن الطلاب المتدربين أفراد البحث قد نجحوا في التمكن من 

عدد من الكفايات الأدائية في قائمة الملاحظة؛ في حين أخفقوا قى العدد 
الآخر منها. 
إن الطلاب المتدربين قد نجوا ‏ بصورة عامة ‏ في التمكن من 
5 تقريبا من الكفايات الأدائية في قائمة الملاحظة بمستوى "عال” 
(حصل على 4487 درجة)؛ وحوالي 9675 منها بمستوى 'متوسط" 
(حصل على 458 ١‏ درجة)؛ وحوالي 901١1‏ منها بمسستوى 'منخفض" 
(حصل على ٠١653‏ درجة). 

ب - نتائج تصل بالجوانب الرئيسية للم قف التعليمي /التعلمي في قائمة الملاحظضة 

كل على حدة: 

ويشمل هذا القسم الجوانب الرئيسية التالية: تخطيط الدرسء وتنفيذ الدرسء» والصفات 

الشخصية وإدارة الصف (انظر الجدول رقم 0 

١‏ فيما يخص تخطيط الدرس: 

يتضمن هذا الجانب الرئيس أربع كفايات أدائية من رقم ١‏ 5. 

(50 كاه »اع - ١7١.٠.‏ درجة). 

بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هذه الكفايات الأدائية لدى 

أفراد البحث في هذا الجانب مايلي: 55١‏ درجة (90517,58) للمستوى *عال"؛ 

و95١5‏ درجة (7075,58) للمستوى "متوسط"؛ و5١‏ درجة )7١17,85(‏ للمستوى 


"اميه .#00 


منخفض". 


مودلا 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلية برتامج ديلوم التربية. 


 "‏ فيما يخص تنفيذ الدرس: 

يتضمن هذا الجانب الرئيس 5 ١‏ كفاية أدائية من © .١8‏ 

(5ي» زخا 4م ٠ - ١‏ درجة). 

بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هذه الكفايات الأدائتية لدى 
أفراد البحث في هذا الجانب مايلي: 72175 درجة (90014,77) للمستوى "عال"؛ 
ولالم. ١‏ درجة (حلا,ه 201) للمستوى "متوسط"؛ و8 17م درجة (9/6019,355) للمستوى 
7 الث 2 

قيما يخص الصفات الشخصية وإدارة الصف: 

يتضمن الجانب الرئيس كقايتين أدائيتين: 2١9‏ ١٠؛‏ 

- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجانب 5٠٠‏ درجة 
(508>اه ات ٠‏ درجة)؛ 

بلغت الدرجات والنسب المئوية للكفايتين الأدائيتين لدى أفراد البحث في هذا 
الجانب مايلي: 0١7‏ درجة (685,5/) للمستوى "عال"؛ و١,‏ درجة )91١,55(‏ 
للمستوى "متوسط”"؛ و7١‏ درجة (767,85) للمستوى "منخفض". 

وتشير الجوانب المتصلة بالجوانب الرئيسية للموقف التعليمي / التعلمي ‏ بصورة 
عامة ‏ إلى أن الطلاب المتدربين أفراد البحث قد نجحوا في التمكن من مهارتي 
تخطيط الدرس وتتنفيذه بمستوى "متوسط". كما أن النسب المئوية التي حصلت عليها 
كل من هاتين المهارتين تتفق مع النسب المئوية الواردة في "نتائج عامة" والتي أشير 
إليها قبل قليلء مما يدعم هذه النتيجة. 


تفيل 


أما النتائج الخاصة ب "الصفات الشخصية وإدارة الصف». فبالرغم من الاختلاف 
البين بين درجاتها ونسبها المئوية مع الدرجات والتسب المئوية للجانبين الرئيسيين 
الآخرين (التخطيط والتنفيذ) ومع النتائج العامة» إلا أن تلك الدرجات والنسب المئوية 
تتفق مع ذلك - في الاتجاه العام من حيث تسلسلها: عال» ومتوسط. ومنخف | ضص 
على التوالي. 
ج ‏ نتائج تتصل بالجوانب الفرعية للموقف التعليمي / التعلمي (الأداء) في قائمة 
الملاحظة كل على حدة: 
وتقع هذه الجوانب الفرعية أسفل الجوانب الرئيسية في قائمة الملاحظة كل منها 
اسفل ما يتبعه (انظر قائمة الملاحظة لهذه الجوانب الفرعية وصلتها يالجوانب 
الرئيسة للموقف التعليمي / التعلمي المتضمنة في جدول رقم "5"). 
)١‏ فيما يخص تحديد أهداف الدرس: 
- يشمل هذا الجانب الفرعي الكفايتين الأدائيتين رقم ٠١‏ 7 
- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجانب ٠٠١‏ درجة 
(508 »اه »ا ؟ - .86 درجة). 
- بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هاكان الكفايتان 
الأدائيتان لدى أفراد البحث مايلي: 7١4‏ درجة (9001,77) للمستوى 
"عال"؛ و8 ١‏ درجة (70754,717) للمستوى "متوس ط"؛ و544١‏ درجة 
(9074) للمستوى 'منخفض". 


؟) فيما يخص إعداد خطة الدرس: 


- يشمل الكفايتين الأدائيتين رقم 2١‏ ؟. 
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- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجانب ٠١‏ درجة 
(080»اه ”195 - 6٠6.6‏ درجة). 

- بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هاتان الكفايتان 
الأدائيتان لدى أفراد البحث مايلي: 7454 درجة (900517,77) للمستوى 
"عال"؛ و79١٠‏ درجة )90١(‏ للمستوى "متوس ط"؛ و54١١‏ درجة 
(96765,117) للمستوى "منخفض". 


*) فيما يخص عرض الدرس: 
- يشمل ست كفايات أداتية من © ل .٠١‏ 
- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجانب ١٠١‏ درجة 
(50 كاه "5 - .18.6 درجة). 


- بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هاتان الكفايتان 
الأدائيتان لدى أفراد البحث مايلي: ٠١1/7‏ درجة (9654,854) للمستوى 
"عال"؛ و4,4 درجة (7051,55) للمستوى "متوسط؛ وه5:” درجة 
)9,611,51١(‏ للمستوى '"منخفض". 


4) فيما يخص الإدارة العملية: 
- يشمل الكفايتين الأدائيتين رقم .١7 ١١‏ 


- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجانب 7٠٠١‏ درجة 
(50>اه »56.75 درجة). 


- بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هاتان الكفايتان 
الأدائيتان لدى أفراد البحث مايلي: 57١‏ درجة (9687,7317) للمستوى 


١ 


مجلة جامعة دمشق -- المجلد للعدد الثالث ١91319‏ تاصر الموسوي 


"عال"؛ و"لا درجة )76١17(‏ للمستوى 'متوسط”'؛ وهم درجات (2179) 
للمستوى 'منخفض". 
6) فيما يخص التفاعل داخل الصف وتعزيز أنشطة التعلم: 
- ويشمل ثلاث كفايات أدائية 2397 215 ١8‏ 
- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجائب 64٠٠‏ درجة 
(5080 »اه *«"” - .98 درجة). 
- بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هذه الكفايات الأدائية 
لدى أفراد البحث مايلي: 77١‏ درجة )90541,1١(‏ للمستوى "عال"؛ 
و5١٠‏ درجة (901772,7/4) للمستوى "متوسط"؛ و75 درجة (9077,11) 
أ توى "منخقصط 5 
)١‏ فيما يخص تقويم التعلم: 
- ويشمل ثلات كفايات أدائية 5١,؛‏ لاق .١8‏ 
- بلغت النهاية العظمى للمجموع الكلي لدرجات هذا الجانب 1٠٠١‏ درجة 
(508 »اه ا" - .4.8 درجة). 
- بلغت الدرجات والنسب المئوية التي حصلت عليها هذه الكفايات الأدائية 
لدى أفراد البحث مايلي: 7545 درجة (9088,55) للمستوى "عال"؛ 


و94١7‏ درجة (90177,707) للمستوى "متوسط"؛ و0١‏ درجة (9078,84) 
1 0 ى "متخقدط 1 


)٠0‏ فيما يخص الصفات الشخصية وإدارة الصف: 
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الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة يرنامج دبلوم التربية. 


انظر ” / ب من المحور العام للنتائتج ص )١8(‏ من البحث حيت أن هذا القسم هو 
نفسه الجزء المشار إليه في ” / ب. 
وتشير النتائج المتصلة بالجوانب الفرعية للموقف التعليمي / التعلمي لدى الطلاب 
المتدربين أفراد البحث إلى: 
- تقارب أداء الطلاب المتدربين تقريبا في كل من: تحديد أهداف الدرسء وإعداد 
خطة الدرسء وعرض الدرسء حيث تراوحت النسبة المئوية لهذه الجوانب بين 
_-0١‏ 9004 تقريبا. وقد يكون هذا ناتجا عن الترابط العضوي والوثيق 
بين ما خطط له الطلاب المتدربين من دروس وبين ما نفذوه خلال المواقفف 
التعليمية/التعلمية التي قاموا بتدريسها. 
- إن تمكن الطلاب المتدربين من كل من: تحديد أهداف الدرسء وإعداد خطة 
الدرس وعرض الدرس قد حصل على مستوى 'متوسط". وهذه النتيجة تبيق أن 
مستوى الطلاب المتدربين في هذه الجوانب ليس بالمستوى المطلوب او 
المرغوب فيه. 
- ارتفاع النسبة المئوية " للمادة العلمية" حيث حصلت على نهاية المستوى "عال". 
وقد يكون هذا راجعا إلى الصياغة اللغوية للكفايتين الأدائيتين الخاصتين ب هذا 
الجانب الفرعيء كما سيأتي بيانه عند تناول المحور التفصيلي من النتائج. 
- تدني النسبة المئوية للجاتب الفرعي الخاص ب "تقويم التعلم" حيث حصل على 
مستوى 'منخفض". وهذا يشير إلى تدني درجة استفادة الطلاب المتدربين من 
المقررات الدراسية ذات الصلة بهذا الجانب وخصوصا مقررات: المناهج. 
وطرائق التدريسء والتقويم التربويء وتكنولوجيا التعليم. 
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0 موي ل ال ا 
إلى *“'إب من المحور العا م لنتائج البحث ص(8١)‏ منه 
ثانيا: المحور التفصيلي: 


يوضح الجدول رقم )١(‏ مايلي: 
أ. نجح الطلاب المتدربون أفراد البحث في التمكن من إثنتي عشرة كفاية أدائية 
من الكفايات العشرين في قائمة الملاحظة بالبحث بمستوى "عال". وهي 

تنازليا الكفايات الأداتية: 


)4 و95١1‏ (4085)؛ و١‏ (لا,6622): و١٠‏ إ(ع1م9)؛ 
و؟” (4)966.,7؛ و900/94(5)؛ و؟(4,١لام؟)؟ء‏ و7١‏ (ا76)؛ 
و١٠‏ (96015)؛ و9 (601/)؛ و4١‏ (لا١ا)؟‏ وا (55١0م).‏ 


وتمثل هذه الكفايات الأدائية الأثنتي عشرة نسبية 9050 من مجموع الكفايات 
الأدائية في قائمة الملاحظة الخاصة بالبحث. 

وتوضح هذه النتيجة أن برتنامج ديلوم التربية الذي تقدمه كلية 
التربية/جامعة البحرين قد نجح في مساعدة طلابه المتدربين في التمكن من 
كل من: الحرص على المحتوى العلمسي الصحيح (١0')؛‏ والاتزان 
الانفعالي والثقة بالنفس (9١)؛‏ وتقبل أفكار التلاميذ ومشاعرهم (؟9١)؛‏ 
والحفاظ على مناخ مناسب للتعلم (١7)؛‏ وإبراز الجوانب الأساسية للموقف 
("')؛ وتحقيق أهداف الموقف وفق الخطة المعدة (1)؛ وصياغة الأمداف 
بدلالات سلوكية (؟)؛والتركيز على الأفكار والمفاهيم الأساسية للموقشف 

زه النسبة المنوية لهذه الكفاية يمكن إرجاعه إلى صياغتها حيث أن كلمة 'يحرص"' يصعب 


بصورة نقيقة في الموقف التعليمي [التعلمي فتعطىء ا وح عليه ا الطالب 


١ ”17/ 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة يرنامج ديلوم التربية. 


(١١)؛‏ واستخدام المواد والوسائل المساعدة على تحقيق الأمداف (١٠)؛‏ 
التحدث بلغة سليمة خالية من الأخطاء (4)؛ وتوزيع الأسئلة على تلامي ذ 
الصف (8١)؛‏ ومراعاة التسلسل والترابط المنطقي بين عناصر الموقف 
00 

كما تشير النتيجة أيضا إلى أن البرنامج المذكور قد اس تخدم إجراءات 
تعليمية وتدريبية مناسبة وفعالة عند تتاول الأمور الأثني عشر الخاصة 
بالكقايات الأدائية الأتنتي عشرة المشار إليهاء مما ساعد الطلاب المتدربيق 
على التمكن من هذه الكفايات بمستوى "عال". 

تمكن الطلاب المتدربون أفراد البحث من كفايتين أدائيتين بمستوى "متوسط" 
وهما الكفايتان 8» ١١‏ اللتان حصلتا على 9605١,”‏ » ”755,7 على التوالي. 
وهما خاصتان ب: اختيار أساليب تدريس ووسائل مناسبة للأهدافء وتقويم 
أداء التلاميذ وفقا لأهداف التعليم. وتمثل هاتان الكفايتان الأدائيتان نسبة 
من مجموع الكفايات الأدائية في قائمة الملاحظة. 

وتشير هذه النتيجة إلى أن برنامج الدبلوم قد وظف عددا من إجراءات 
تدريبية وتعليمية ذات فعالية محدودة لم تساعد الطلاب المتدربيين على 
التمكن من الكفايات الأداتية المتصلة بها هذه الإجراءات بمستوى مطلوب 
ومرغوب فيه. 

أخفق لطلاب المتدربون أفراد البحث من التمكن من ست كفايات أدائية من 
الكفايات العشرين في قائمة الملاحظة الخاصة بالبحث. حيث حصلت كل 


من هذه الكفايات على مستوى 'منخفض". وهذه الكفايات هى: 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الثالث 1999 فصر للموموي 


(7/01,73)؛ و5١‏ (لا,هه06)؛ وه (ه4655)؛ 

و6١‏ (لا,١460)؟‏ 2 و4 (0640)؛ و١‏ (لا,0١064).‏ 
وتمثل هذه الكفايات نسبة 901٠٠١‏ من مجم وع الكفايات الأدائية في قائمة 
الملاحظة. 
وتشير هذه النتيجة إلى أن برنامج دبلوم التربية الذي تقدمه كلية التربية/جامعة 
البحرين قد أخفق في مساعدة طلابه المتدربن على التمكن من كل من: اس تخدام 
وسائل تقويم متتوعة (7١)؛‏ وتشجيع التلاميذ على المناقشة والمبادأة 
(5١)؛وتوظيف‏ الإثارة في بداية الموقف (5)؛ واستخدام التعزيز الفوري وتنويع 
صوره (5١)؛‏ والربط بين عناصر الموقف في الخطة (4)؛ وتوفير الشمول في 
أهداف الموقف .)١(‏ وبمعنى آخرء إن برنامج الديلوم قد اعتمد في عدد من 
إجراءاته التدريبية والتعليمية على إجراءات غير وظيفية وغير عملية مما يمكان 
أن يشير إلى أن هذه الإجراءات قد اتسمت باللفظية وأكدت جوانب نظرية اكثر 
منها عملية ووظيفية إلى حد كبيرء مما انعكس سلبا على تمكن الطلاب المتدربين 
من هذه الكفايات الأدائية بالمستوى المطلوب والمرغوب فيه من التمكن. 
كما يمكن الاستنتاج من نتائج المحور التفصيلي لنتائج البحث انه بالرغم من أن 
جوانب الموقف لتعليمي/التعلمي وعناصره مترابطة ومتداخلة ومتفاعلة بحكم 
وحدة هذا الموقفء إلا أن عددا من الكفايات الأدائية الخاصة بيهذه الجواتنب 
والعناصر . في قائمة الملاحظة الخاصة بالبحث - تبدو مترابط ة ومتداخلة 
ومتفاعلة بصورة أكثر وضوحا. وهذا الاستنتاج يمكن ملاحظته بشكل بين من 
التسب المتوية التي حصلت عليها هذه الكقايات. وهذا ما يؤكد توافق نتانج 
البحث واتساقها مع بعضها اليعض. فعلى سبيل المثال: 


احلا 


ادريارات الصفية في التربيه العمليه لطليه يردامج ديلوم التربيه. 


8 


انخفاض النسبة المئوية لكل من الكفايتين الأدائيتين رقم ١‏ (الشغمول في 
الأهداف. 5,7 907): والكفاية ١7‏ (وسائل التقويم المتنوعةء 965,1) وذلك 
بحكم الترابط العضوي بين شمول مجالات الاهدافء واستخدام وسائل تقويم 
متنوعة وشاملة في الموقف التعليمي/ التعلمي. 

تقارب النسبة المئوية لكل من الكفايات الأدائية رقم ؟(الصياغة الس لوكية 
للأهدافء. 9678,5)ء والكفاية ١٠(مناس‏ بة المواد والوسائل التعليمية 
للأهداف. 9077)» والكفاية رقم 5 (تنفيذ الخطة حسب إعدادهماء 90795). 
وهذا يشير إلى أن الطالب المتدرب قد اختار مواد ووسائل تعليمية في 
ضوء الأهداف التي حددها لموقفه التعليمي /التعلمي. كما يشير هذا كذلك 
حال أن ققية لوقك كدخ جنيب لأخطة لدي أعدها هذا الطالب 
المتدرب. 


تقارب النسبة المئوية للكفايتين الادائيتين رقم ” (الجوائب الأساسية في 


الدرسء »)968٠0,7‏ و7١‏ (التركيز على المفاهيم والأفكار الأساسية في 


الدرسء. 96707)ز وهذا يوضح أن الطلاب المتدربين أفراد البحث يؤك دون 
المفاهيم والأفكار الأساسية لموضوع الدرس التي أيرزوه! في خط ط 
دروسهم والتي أخذت أصلا من محتوى الموضوع المراد تدريسه 
والمتضمن - بالدرجة الأولى - في الكتاب المدرسي الخاص بالمادة 
الدراسية التي يقومون بتدريسها. وهذا يشير أيضا ‏ إلى أن هؤلاء 
الطلاب المتدربين يعدون خطط مواققهم التعليمية / التعلمية بالرجوع إلى 
الكتاب المدرسي لمادتهم الدراسية. كما يعرضون دروس هم خلال هذه 
المواقف بالاستناد إلى ما تم تخطيطه لها مماهو موجود محتواه أصلاا في 
هذا الكتاب المدرسي. 
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خ. تقارب النسبة المئوية لكل من الكفايات الأدائية ١7‏ (تقبل الأفكار 
والمشاعرء/,9685): و١٠‏ (المناخ التعلمي الإيجابي»70865). و5١‏ (الاتزان 
الانفعالي والتقة بالنفس» 76585)» وهذا يبين # بصورة عامة ‏ تواقر 
تفاعل إيجابي خلال تلك المواقف التعليمية /التعلمية وخصوصا اللفظي منه 
(أي التفاعل اللفظي خلال الموقف). 


توصات البحث: 


في ضوء كل ما سبقء يقدم البحث الحالي التوصيات التالية إسهاما منه في تطوير 

الزيارات الصفية ضمن السعي لتطوير التربية العملية في برنامج ديلوم التربية في 

جوانبها المختلفة. وسيتم تقديم كل توصية بالإشارة إلى النتيجة التي تم التوصل إليها 

من البحث الحالي والمرتبطة بها وذلك في "المحور التفصيلي" لهذه النتائج: 

١‏ زيارة تفعيل الجانب العلمي للإجراءات التدريبية والتعلمية التي توفر لمساعدة 
الطلاب المتدربين على كيفية اختيار كل من: أساليب تدريس ووسائل مناسبة 
للأهداف من جهة» ووسائل تقويم ملائمة لهذه الأهداف من جهة أخرى وذلك في 
المقررات الدراسية ذات الصلة خصوصا مقررات: المناهج. وطرائق 
ارين وزللتقؤين التزيوائء الشافة إلى :ويه كيد شرك للتزفية المتلية تشيلاك 
زياراته الصفية على الصورة العملية لهذين الأمرين المذكورين أعلاه دون 
الاكتفاء بتوجيه النقد أو الوعظ ذي الطابع اللفظي (ترتبط هذه التوصية بالنتيجة 
'ب "). 

" إعادة النظر في الإجراءات التدريبية والتعلمية القائمة حاليا والمتصلة بكل من 
الكفايات الأدائية: استخدام وسائل تقويم متنوعة» وتشجيع التلاميذ على المناقشفة 


1١ 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برنامج ديلوم التربية. 


والمبادأة»ء وتوظيف الإثارة في بداية الموقف التعليمي /التعلميء واس تخدام 
التعزيز الفوري وتنويع صوره. والربط العضوي بين عتساصر الموقف في 
الخطة» وتوفير الشمول في أهداق الموقف. بحيث يتم تبني إجراءات تدريبية 
وتعلمية تستند ‏ بصورة أكبر ‏ إلى جانب تطبيقي دقيق وتتفيذها وتوفير وقت 
كاف من أجل مساعدة جميع الطلاب المتدربين على التدرب على هذه الكفايات 
خلال أنشطة المقررات الدراسية ذات الصلة. وفي هذا الصددء يُقترح اس تخدام 
إجراءات وظيفية محددة متل: زيادة مواقف التدريس المصغر التي يؤديها 
الطلاب المتدربون خلال المحاضراتء وزيادة الاهتمام بتنفيذ دروس توضيحية 
(1255015 461120115]5211011) يمكن لمدرس المقرر الدراسي ان يؤديها 
باستخدام أداء الأدوار (ع213312 - 18016). أو من خلال أشرطة متلفزة معدة 
خصيصا للغرض عملا بالمبدأ التربوي: "لا تقل لهم فقط بل أرهم". 
واستكمالاً لهذا الأمرء يتم تأكيد هذا الجانئب التطبيقي الوظيفيء وملاحظته 
ومتابعته بصورة دقيقة من قبل مشرف التربية العملية خلال زياراته الصفية 
لطلابه المتدربين (ترتبط هذه التوصية بالنتيجة ج ). 

إعادة صياغة الكفاية الأدائية )١١(‏ لتكون أكثر وضوحا وتحديداً حتى يمكن 
ملاحظتها بشكل دقيق وبالتالي تقويمها بصورة دقيقة كذلك خلال الزيارة الصفية. 
وتقترح الصياغة التالية لهذه الكفاية: "يقدم محتوى علميا صحيحا يتصف بالحداثة 
والثراء العلمي" (ترتبط هذه التوصية بالنتيجة ""). 

5 إعادة صياغة الكفاية الأدائية )١(‏ حيث تصبح كفايتين وليست واحدة كما هي 
الآن وذلك لتيسير ملاحظتها وتقويمها خلال الزيارة الصفية. وتقترح الصياغغة 
التالية: 


"يستخدم التعزيز الفوري لنشاطات التلاميذ". 
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مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الثالت 1١9935‏ ناصر الموسوي 


"ينوع صور التعزيز لأنشطة التلاميذ خلال الموقف" (ترتبط هذه التوصية 
6 تشكيق لجنة فن الأقيام اللمعنية ركلية اللتروية جلبجة اللتحروة فتو تي مم3 
إعادة صياغة بنود 'استمارة تقويم أداء الطالب المعلم في التربية العملية" 
ااستكدية حالياً في تقويم الأداء بالزيارات الصفية في برنامج دبل وم التربية 
وذلك في ضوء نتائج البحث الحالي وتوصياته. ويمكن أن تتضمن الاستمارة 
المعاد صياغتها قسماً وصفياً إلى جانب القسم المعتمد على الأرقام (سلم الترتيب 
الخماسي المعمول به في الاستمارة الحالية). 
توق يتؤي الترقم من نقاقم الأنضطة التملئة الى وؤكيها طلدت بوتافع لوم 
التزابية العلية خاذل اللمهنارعناك: و التترويات: اتقا تنه ويقمل لي لت السكمون اك 
الدراسية للبرنامج التي تتم في المحاضرات. 


حوث ممترحة: 


تحليل استمارات تقويم أداء الطالب المعلم في التربية العملية ببرنامج دبلوم التربيية 
كما يملؤها مشرفو وزارة التربية والتعليم. 
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الزيارات الصفية في التربية العملية لطلية برنامج دبلوم التربية. 


مرإجع البحث: 
أ المراجع العربية: 
يذلاب التربية الشلرة عند تقد اع الول التنارمية" . نكل علي 
التربية» جامعة المنصورة (مصر)ء العدد الحادي والعشرونء» 
يناير )3١533537‏ ص ه55 18. 


-ابراهيم عباس نتو وعبد علي محمد حسن )١5111(‏ أهداف التعليم الجامعي. 
بحث قدم في المؤتمر العلمي الثاني لكلية التربية / جامعة 
البحرين» /ا ‏ 5 مايو ١3337‏ (استنساخ). 

-تيسير النهار وآخرون )١115(‏ نحو منحى جديد لبرنامج التربية العملية في 
الجامعات الأردنية. ورقة عمل قدمت للمؤتمر التربوي العربي 
"تربية المعلم العربي في القرن الحادي والعشرين". عمان >؟ ‏ © 
١156 / ٠١ /‏ لاستنساخ). ش 

-جامعة البحرين» عمادة شؤون الطلبة» دائرة القبول والتسجيل: قوائم بأسماء 
طلبة دبلوم التربية من الفصل الدراسي الثاني 1١3317 /5١35٠‏ 
الفصل الدراسي الأول ١537 / ١335‏ (استنساخ). 

»ء كلية التربية: قوائم بأسماء الطلبة الذين يتابعون التربية العملية 
بالمدارس في الفترة من الفصل الدراسي الثاني 155١/5‏ 
الفصل الدراسي الأول ١997 / ١535‏ (استنساخ). 


ان 


الملسلسدء ب ء )١984(‏ برتامج بكالوريوس 
التربية نظام معلم الفصل بين النظرية والتطبيق. بحث قدم في 
المؤتمر العلمي الأول لكلية التربية / جامعة البحرين ١215١5‏ 
مايو ١985‏ (استنساخ). 


التربية العملية لنظام معلم القصل "١ ٠‏ قبراير ل جاده 
التقرير الختامي والتوصيات (استنساخ). 

ا ا 00 )1١5192(‏ تقرير بخصوص تطوير برنامجي دبلوم 
الفغيل ركلرة التريجة جامعيحة التمر يده" مولح فزي ريه 
بالمنصورة. العدد الرابع عشر. الجزء الأول. إبريل .١51٠0‏ ص 
١‏ 75. كلية التربية / جامعة المنصورة» مصر. 


-رفيقة سليم حمود )١11337(‏ واقع طرائق التدريس وتقنيات التعليم وأساليب 
0١‏ لاستتساخ). 

-زهراء عيسى الزيرة: "البنائية 208501111101): دعوة للحوار لتجديد مناهج 
البحث والتقويم في التربية العملية". مس تقبل التربية العربية. 
المجلد الأول. العدد الرابع. اكتوبر .١34©‏ ص .5١51868‏ 
القاهرة: مركز ابن خلدون للدراسات الانمائية. 
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الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برنامج ديلوم التربية. 


-زينب علي محمد عمر 'مشكلات التدريب الميدانتي التي تواجه هيئة التدريس"'. 
صحيفة التربية. السنة الرايعة والثلاثون. اكتوبر 13487ء العدد 
الأول. ص 75 27. رابطة خريجي معاهد وكليات التربية 
(مصر). 

-سهير زكريا فودة: 'تقويم مهارات اختيار وصياغة واستخدام الأمداف 
الإجرائية عند إعداد الدروس لدى طالبات الأقسام العلمية بكلية 
التربية للبنات بجدة ". دراسات في المناهج وط رق التدريس. 
العدد الحادي والعشرون» سيتمبر ١915317‏ ص --051١7‏ 21516 
الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسء القاهرة مصر. 

-صلاح صادق صديق: " مهارات وسمات طالب التربية العملية والمشكلات 
والصعوبات التي تحد من اكتسابها: بحث ميداني". التربية. العدد 
الثالث. السنة الثانية. ديسمير ١585‏ / ربيع الأول 5.26١هملء‏ 
ص ؟ 57 ١7٠١‏ كلية التربيةءجامعة الأزهرء مصر. 

- عباس أديبي وحسين بدر )١9489(‏ دراسة مشكلات التربية العملية لطلاب 
برنامج بكالوريوس التربية / نظام معلم الفصل - البحرين. بحث 
قدح في المؤتمر العلمي الأول لكلية التربية / جامعة البحرين ١١1‏ 
18 مايو ١183‏ (استنساخ). 

- عبد الله محمد حسن لالهذلي: "مدى توافر الكفايات التعليمية لدى معلمي المواد 
الاجتماعية في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المشرقين 
التربويين". المجلة التربوية. العدد الخامس والثلائون. المجلد 
التاسع. ربيع 19526. ص 777-١55‏ الكويت: مجلس التشو 
العلميء جامعة الكويت. 


لحرن 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١>‏ العدد للثالثك ١9995-‏ تاصر الموسوي 


-عبد الهادي أحمد عبد الرزاق: "التربية العملية في كلية التربية 
بالفيوم بين الواقع والمأمول: دراسة ميدانية". دراسات في المناهج 
وطرق التدريس. العدد الثالث والعشرون. س بتمبر 79337. ص 
1777-7 الجمعية المصرية للمفاهج وطرق التدريس. 
القاهرة» مصر. 

-عبد علي محمد حسن ومبارك علي الجنيد: 'واقع التربية العملية ببرنامج 
بكالوريوس التربية (نظام معلم الفصل) بالبحرين: دراسة تحليلية 
تقويمية". دراسات في المناهج وطرق التدريسء العدد العاشفرء 
قبراير ١394١‏ ص /ه ‏ ١1ء‏ الجمعية المصرية للمتاهج 
وطرق التدريسء القاهرة» مصر. 

-غدنانة سيف المقبل البنعلي: "مستوى أداء الطلبة المعلمين بجامعة قطر في 
مهارات قراءة الخرائط الجغرافية". المجلة التربوية. العدد الثنامن 
والثلاثون. المجلد العاضفر. شتاء ١3145‏ ص 17١‏ 184 
الكويت: مجلس النشر العلميءجامعة الكويت. 

-فهيمة سليمان عبد العزيز: 'فعالية نموذج مقترح لتطوير برتامج التربية العملية 
الميدانية بكلية التربية المتوسطة بجيزان". دراسات في المناهج 
وطرق التدريس. العدد الثامن عشر. يناير 194517. ص 54 
١‏ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسء القاهرة» مصر. 

-لورنس بسطا زكري )١944(‏ تقويم طلبة ومشرفي التربية العملية للإعداد 
النظري وأثره على الممارسات التدريسية لمعلم الفصل. بحث قدم 
في المؤتمر العلمي الأول لكلية التربية /جامعة البحرين 5١7‏ 
مايو ١1485‏ (استتساخ). 


١ 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برنامج ديلوم التربية. 


ل ل ل )١98١[‏ آراء الطلبة المعلمين بجامعة البحرين قي يعض 
قضايا التعليم الجامعي: دراسة استطلاعية. بحث قدم في المؤتمو 
العلمي الثاني لكلية التربية /جامعة البحرين /ا 4 مايو ١14١1‏ 
(استنساخ). 
التدريسي في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض". المجلة التربوية. 
العدد الثامن والعشرون. المجلد السابع. صيف 3347١ء‏ ص 57 ١‏ 


.١86‏ الكويت: مجلس النشر العلمي: جامعة الكويت. 


-محمد حسين سالم صقر: "تقويم برنامج التدريب العملي بكلية التربية بجامعة أم 
درمان الإسلامية بالسودان". دراسات في المنفاهج وطرق 
التدريس - العدد الثنلاثونء» قيبراير 2 ص وككلن 5 0 
الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسء» القاهرةء» مصر. 

-محمد عبد القادر أحمد )١331(‏ بعض مشكلات التعليم الجامعي واقتراح حلول 
لها. بحث قدم في المؤتمر العلمي الثاني لكلية التربية /جامعة 
البحرين /ا ‏ 5 مايو ١531‏ (استنساخ). 

دبل : "لأخطاء الشائعة في أداء طلبة التربية العملية في تدريس 
الأدب والنصوص في المرحلة الثانوية في دولة البحرين من 
وجهة نظر المشرف عليهم: دراسة مسحية وصفية". دراسات في 
المناهج وطرق التدريس. العدد الثامن والعشرون. اكتوبر 


التدريس» القأهرة» مصر . 
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-ملاك محمد السليم وتوحيدة عبد العزيز علي: "العلاقة بين 
درجات التحصيل في مواد الإعداد التربوي والتريية العملية 
لطالبات كلية التربية للبنات بالرياض". دراسات في المناهج 
وطرق التدريس. العدد السابع والعشرون. أغسطس .١135‏ ص 
.5١65 65‏ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسء 
القاهرة» مصر - 

-ممدوح محمد سليمان وعبد على محمد حسن (دون تاريخ) من مشكلات معلم 
الفصل في عامه الأول إلى تطوير برنامج إعداده يجامعة البحرين 
(استنسا). 

-مياز خليل الصباغ: 'تقويم برنامج التربية العملية بكلية التربية للبنات بالرياض 
والتعرف إلى المشكلات التي تعترضه". دراسات في المناهج 
وطرق التدريس. العدد الحادي عشر. يوليو 001 ص 7ة/ا_ 
مص”صر ٠١‏ 

-ناصر حسين الموسوي: “خطط المواقف التعليمية /التعلمية في برنامج 
تكالوروومن القريية النظام مقلم الفضك جكلإحجتة لازي جاسة 
البحرين: دراسة تحليليه تقويمية". مجلة كلية التربية. العدد 
الحادي والعشرون. يناير 5 . ص ١7 ١5١‏ . كلية التربية 
/جامعة المنصورةء مصر. 

-< ل : "الأنشطة الكتابية الصفية بين ما ينبغي أن يكون وبين ما 
يمارسه التلاميذ". المجلة التربوية. العدد الحادي والثلاثون. المجلد 


كا 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة برنامج ديلوم التربية. 


الثامن. ربيع ١995‏ ص 17١‏ 177 الكويت: مجلس النشر 
العلميء جامعة الكويت. 

-نعمان الموسوي وناصر شهاب )١1154(‏ تقديرات طلبة الجامعيين لأداء 
أساتنتهم في بعض المقررات التربوية وعلاقتها بيعمض 
المتغيرات. بحث قدم في المؤتمر العلمي الثالث لكلية التربية 
/جامعة البحرين  ”“‏ © مايو 935١م‏ (استتساخ). 

-وضحى علي اليبويدي وإبراهيم عبد الفار: 'دراسة تحليلية لبعض المشفه كلات 
التي نواجه الطلبة المعلمين ضمن برنامج التربية العملية بكلية 
التربية جامعة قطر". دراسات في المناهج وطرق التدريس. العدد 
التاسع والعشرون. ديسمبر .١5554‏ ص 1517 777 الجمعية 


المصرية للمناهج وطرق التدريس» القاهرة» مصر ‏ 


أب المراجع الأجنبية: 


مسمتاعدة !1 1ه عسصوووءط ةق :مقتطاعدعامعء83/1 (1978) عرمء0) ,مححموط 
لعلاطاع/1 تمملهم] كئتاتاك 


عسماطعدء1 10 لنند ث3 (1977) ععوع هآ ,ممتمهللئ؟ كتنامآ ,معلالمته 
معناطاع لا :مملدم.آ .ععاعومط 

أوتاتها مذ أعمممدوعءط وصتطعدء 1 (1983) 4 - لإعمان0ئ2 كك رمتاطوه© 
.(1996 1غ181) ععصدء! 111 ل الأعلقعا لدضماخوع0/١ا‏ 

طكنام8 عغط1 تضملسمآا .اموه دمممءودمدا) (1985) لالدلا بقمهاده1 
م501 امعنعهامطء بوط 

.8 لمطمل نم1 ”نحنه)ذ لآ أوعععء 2201 أبمجع ]1 دعتصدل ع1“ ترعاء8 رررع0050) 
تعطعدء 1 © كدعناادرع الملا طاكنامظ (0اط) (1990) كقصمط] 


عله عط1' تمملهدما .ععمقطان) 1ه بومضوعن 3 :دم أمعسلط 
6--22.73 روومعر 


1١5٠ 


مجلة جامعة دمشق - المجلد العدد الثالث 1194955 تاصر الموسوي 


11 ملالهمعوع؟! كتمدماعنامة 0 ومماوععيعء2 (1992) ملاامدلة رعلوك] ‏ - 
لمعه ملتطكعن تاأمععممة تعطاعدء1! دوه )دعسل أه لعدم8ظ طأعدمءوطبيء5 
.(1996 ,6ل1) 


:10 عأمو لمجال ة (1989) ممتأدعبلط 8ه أممطءد ,لاتأوعلاتملا مصدتلم![ - 
للناء 1 أعووط لقة عماطعيء 1 أمعل نك 


للمة طععوووع! مذ علموطالمداط (1982) .للا ,راعمطعتالاليع .5 ,د15 - 
كلد اأطن 115لا بمنتححه]11 لت .م15 11ل لسممعع5 .مستأوء نالآ 


تأععقعوع؟] :10 دأ أصتاتة5 25 امتطدعاء12“ :/الا.0آ رمدعءهل/لع ./.1 ,عاعزعن1 - 
لدءاعهامطءبزوط للك 001 1غدء سالط “11 ]عر 
607-10 .مم ,30 ,1970 بالل لاع رتناكدء1/1 


1< .ك5أه0هطء5 ها عصتطاعمء 1 علاتاعع1] (1988) دوعط0) بلامعو اسلا - 
.لاع صساعداظ اأمدظ 


25 1116 دا عو التقطعظ عمدرهدعاطنه[ (1989) علء1كط ركسمدكل8ا ع34 - 
.ععءأغنام] :مملهم.ا .علان0 لما ضراك "وعراعمء 1 لم 


عأمرعقةء) ها كامعلينذ ومنتطاعدء1]” :لد أء علدعدظ رعمتطاومعوهم1 - 
”.51015 تامع معاه1] عطا 01 للأعالاعخ1 4 :ؤم لاوعن) 
70 ,1996 عع سباك بطاععمعدوع؟]1 لهدهتدعنلظ 1ه بجعريج] 

21 - 181 .مم ,2 هللآ ,66 


- متقعطد8 01 /زازوعء املا ,ملصعطد8 01 عاه]اك‎ )1993( 1993  )4 
6 .عنام هأماة‎ 


”.لمداعءم! ممعطمملظآ مز مهالمعسلظ ععطعد 1“ :.8 أعمدوعدلط ,لصداءء اند - 
15 ][] لادتااعظ (لل) (1990) كقصمط1 .8 مطلمل :مآ 
100 .ععمقطن) 01 بمسامعءن) 4 تمه أمعسلط ععاعيء [ي 

4 -106 .22 بووعرظ عتعرولةط عطل 


02 م1 علان© ث4 (1987) تيعلن ,ممدساعلذع طه؟! ,عععلاو/قا 
لاع ناطاع كا تمملدم. ا .تممتاج معوط0) 


الزيارات الصفية في التربية العملية لطلبة يرنامج دبلوم التربية. 


ملحق رقم )١(‏ 
يسم الله الريحن الرحيم 
جامعة البحرين 
كلية التربية 


استمارة تقويم أداء الطالب المعلم في التربية العملية 


أسم الطالب: هط ور كك لو واه اتاو ودع لم2 6ه ون 2 22 وى ك2 التاريخ 00 222*071 
اسع المدرسة ون ا ا م ب م ا 14 داه ا مان الصفء الشعدة 11111110111 
موضوح الدرس نا و عع انع نان ول دو اداه رقم الزيارة |[ [ [ [ [ [ [ 1 1 21711 
الحصة: سامخ وم واه ور سوه د دي د هه 


أولاً: تخطيط الدرس: 


تحديد أهداف الدرس 
؟ ‏ يصوغ الأهداف بدلالة سلوكية 


؛ ‏ يراعى الترايط بين جميع عتاصر الدرس 
(الأهداف ‏ المحتوى الأساليب ‏ والأتشطة ‏ 
الوسائل - التقويم) 


الرجاء وضع العلامة ( ) في الخانة المناسبة لمستوى الأداءء علما بأن (0) تعني 
أن مستوى الأداء "ممتاز"» (4) تعني "جيد". (7) تعني "متوسط" (؟) تعني “دون 
المتوسط”"» )١(‏ تعني 'ضعيف'. 


ثانياً: تنفيد الدرس: 


التفاعل اللفظي داخل 
الصف 


المواد والوسائل 


لم 
9 
: 


© ييدأ الدرس ياستثارة انتياه التلاميذ أو 
الربط مع الخيرات السايقة. 


1 يحرص على أن يكون المحتوى العلمي 


صحيدا ويتسم بالحداثة والإثراء العلمي. 


7 يركز على الأقكار والمفاهيم الأساسية ات 


العلاقة بموصوع الدرس. 


+ يعمل على تحقيق أهداف الدرس وفقا 
للخطة المعروضة. 


4 يراعى التسلسل والترابط المنطقي بير 
عناصر الدرس. 


٠٠‏ يختار أساليب التدريس ووسائله المناسية 


قي ضوء الأهداف التعليمية. 


١١‏ يتقبل أفكار التلاميذ ومشاعرهم. 


5 يستخدم المواد و الوسائل التعليمية بما 


تحقق أهداف الدرس. 
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تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق ١151/7/57‏ 


مجلة جامعة دمشق المجلد 1١‏ العدد التالث --1535 محمود خضرة 


ا حربة والمسؤولية ألا خلاقية عند المعتنرلة 
د.محمود خصرة 
قسم الفلسفة - كلية الاآداب 


جامعة دمشق 


لين 
أو “1 1[ | |[ |[|[ذ ذ |[ 21170111 


الإنسان فقالو: 

/ نقصء قا لأن العدل كمال 
عله قضي ا يداس ١‏ 1110000 
يسأل الإنسان عن فكه فعدالتة تقتضي يكون الإنسان حرا 


ثانياء : المستوى الإنسيقي وأقصد به الأساس السيكولى م 
بداهة الشعور_بلحرية وهنا ييرهن المعتزلة ا 

خلال شعور الإنسان بقدرته على الفعل. لا يجوز هذا الشعور 9ن 
إنكار للضرورةء إذ لولا صلاحية القدرة على الفعل» لما أحس الإنسان 
من نفسه ذلكء فالإنسان لإن حر مسؤول. 

ثالثا: المستوى الواقعي الطبيعي وأقصد به وجه العلاقة بين الضرورة 
العلبيعية وحرية الإنسان وعلاقتهما بالإرادة الإلهية. وهنا ييرهن 
المعتزلة على حرية الإنسان, وإن فضريرة الطبيعية اتي خلقبها اله" 


اد ادم سوس رك الو درس المعتزلية 
الفعل المتولد آلنا فعل ا ا بار 10 
يتحمل المسيؤوليظة دار اج ان جحو هد 


الأخرى عبر عن علاقنها الطبيعيه م 
للتهرب من المسؤولية وهنا يضيق المعتزلة داقر 55062 
الإسلاميةء حتى لا تكون مدخلا يحتج به من يخطئ. 


ولهذا أقول إن المعتزلة حاو خا أن يتوصلوا لوضع نظرية أخلاقية قائمة 
على حرية الإدارة الإنسانية 


الحرية والمسؤولية الأخلاقية عند المعتزلة. 


مقدمة يغ نشوء فرقةالمعترلة: 


نشأت أولى الفرق الإسلامية في القرن الأول الهجريء بسبب الصراع ات السياسية 
الدامية التي حدثت في المجتمع العربي الإسلامي بعد وفاة الرسول (صلعم) ولأسباب 
قبلية واقتصادية وسياسية تعددت موقف المسلمين من هذه الصراعات ( فوقفت طائفة 
في الطرف الأول منها ووقفت ثانية ضدها في الطرف الآخر)()؛ (وكقرة الخوارجٍ 
الطرفين المقتتلين) () ووقفت على الحياد (...... المرجئة فأرجأت الأمر إلى اش 
يحكم وحده بينهما) (") وعللت المجبرة حدوث هذا الصراع فأرجعته إلى إرادة الله 
وقالت: (الإنسان مجبر في كل ما يفعل) () بينما قالت القدرية الأوائل الإنسان حر 
مسؤول عما يفعل) 7)» وهذه الفروق الدينية الناشئة في قلب الصراع هي في الأصل 
أحزاب سياسية) () وقد رافق نشوءها جملة من الأسئلة أهمها: 

لماذا تصارع المسلمون وسفك بعضهم دماء بعضء فارتكبوا بذلك كبيرة ؟ 

هل كان صراعهم بإرادة الله أم بإرادتهم؟ وإذا كان بإرادة الله فلماذا أوقعهم به؟ 

وإذا كان بإرادتهم فكيف سينظر الله إليهم؟ من منهم كان على حق؛ ومن منهم كان 
على باطل؟ ا 

ووفق المواقع السياسية لتلك الفرق المتناحرة أو المحايدة كانت الإجابة عن هذه الأسئلة 
تتعدد وتختلفء. وكانت تتولد عنها مسائل فكرية كلامية (لاهوتية) كمسألة الإرادة 
الإلهية ومسألة تعارضها أو توافقها للإرادة البشرية» وهل يفعل الإنسان حرا مختارا 
ويتحمل مسؤولية فعله أم يفعلها مكرها مجبراً بإرادة إلهية فوق إرادته؟ وإذا كان يفعل 
مجبرا فكيف يكون مسؤولا أمام الله وأمام المجتمع؟ وفي هذه الحال أو تلك كيف يكون 
العدل الإلهي؟ وما الصفات الإلهية ؟ 
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إن هذه المسائل الفكرية الكلامية جاءت مرافقة لنشوء تلك الفرق وقد جاء النظر العقلي 
فيها من أجل تسويغ المواقف السياسية لتلك الفرق. وقد تعمق هذا النظر العقلي فيما 
بعد عندما استقرت سلطة الخلافة على رقعة كبيرة من الأرض امتدت من الهند الى 
أسبانياء ومن أذربيجان إلى أفريقيا (حيث خضع العرب الممسالمون لتأثيرات ثقافية 
واحتكوا بالمعتقدات الدينية للشعوب الأصليين كالمانوية الزرادش تية والمسيحية. 
واطلعوا على القلسفة اليونانية)!') وبلغ الفكر العربي مرحلة جديدة من تطوره؛ فنشأت 
الحاجة إلى الدفاع عن العقيدة الإسلامية ضد البدع والانحرافات الورادة من الخارج 
الدفاع بأساليب الحجاج العقلية من أجل الحفاظ على نقاء العقيدة ووحدة المسلمين كما 
بدأت كل فرقة (حزب سياسي) من الفرق السابقة التي استمر وجودها تأخذ طابعا 
معتقدياً تسوغه بالعقل» وتزعم أنها تمثل الوجه الحق للإسلام وتعتمد في هذ! الزعم 
تارة على النظر العقلي في القرآن الكريم وتأويله وتارة على المنطلق والحجاح العقلي. 

ولم يكن المعتزلة بخارجين عن إطار هذا التطور الفكري والسياسي فقكرهم حول 
حرية الإنسان وتأكيدهم هذه الحرية هو امتداد لفكر القدرية الأوائل وقد حاول المعتزلة 

أن يثبتوا وجود هذه الحرية تارة بالنصوص القرانية وتارة بالحجة العقلية وقد ظهر 
اسم المعتزلة كما يروي بعض المؤرخين ‏ يسبب الخلاف الذي نجم حول قضية 
المؤمن مرتكب الكبيرة بين واصل بن عطاء وأستاذه الحسن اليمصري حين سأل رجل 
الحسن البصري: (ما حكم المؤمن مرتكب الكبيرة حيث كفر الخوارج أصحاب الكبائر 
بينما قالت المرجئة بصحة إسلامهم وأرجأت الحكم إلى الش؟. 

وقبل أن يجيب الحسن البصري سارع واصل إلى الإجابة فقال: صاحب الكبيرة لا 
مؤمن مطلقا ولا كافر مطلقا يل هو في منزلة بين المنزلتين ثم اعتزل مجلس الحمسن 


اليبصري وتبعه عمرو بن عبيد)(). 


الحرية والمسؤولية الأخلاقية عند المعتزلة. 


وإن هذا الخلاف لم يكن حول قضية بسيطة تتعلق بالمسلم الفرد الذي يقترف معصية 
كبرى بل هو يتعلق بالإجابة العقلية عن سوال سياسي هو: 

كيف يكون الموقف من الذين تصارعوا بعد وفاة الرسول (صلعم). 

إن إجابة واصل التي تعد من البداية لنشأة الاعتزال ( ...... تمثل لحظة جدلية ثالنة 
تفاعل فيها موقفان متطرفان متنافيان يتنازعان بالفكر حول قضية سياسية بالدرجة 
الأولى قضية المؤمن مرتكب الكبيرة وهما موقف الخوارج وموقف المرجئة فكان مى 
هذا التركيب الواصلي القول بالمنزلة بين المنزلتين7). 

إن هذا التركيب الواصلي يعبر عن حدوث تطور تدريجي في تعقل المسلمين دينهم أي 
يعبر عن وجود استعداد مسبق لقبول تعقل جديد للدين» (يتمثل في الانتقال من الإيمان 
القائم على التسليم إلى الإيمان العقلي الذي يؤلق النظر فيه قوام علم اللاهوت) !:'). 

إذ إنه لم يكن بمقدور واصل بن عطاءء أن يؤسس مدرسة الاعتزال لولا وجود آخرين 
يذهيون مذهبه» وهم بمستواه الثقاقي والعقلي» أي لولا وصول العقل الجمعي العربي 
آنذاك إلى درجة من التطور تمكنه من التمييز في أحكامه بين الأحكام على قضايا 
عقلية منطقية صرفة»ء وبين الأحكام على الواقع والحياة المتجددة المتشابكة التي ربما 
لا يفيد فيها أحياناً الحكم المنطقي الصرفء ففي مجتمع البصرة تحديداً على يد واصك 
بن عطاء وآخرين استطاع العقل الجمعي العربي أن ( ..... يفرق بين المبدأ الننفري 
من جهة» وأعيان الأشخاص من جهة أخرىء فمن الناحية النظرية المنطقية الصوفء 
يمكن القولء أن الضدين (الكفر والإيمان) لا يجتمعان في شخص واحد ولكننا من 
ناحية التطبيق لا نستطيع تبيين الأشخاص الذين يقعون تحت ه ذا الضد أو ذاك... 
فليست حقيقة الموقف هي: إما أصاب فهو مؤمنء وأما أخطأ فهو كافر إذ هنالك منزلة 
وسطى بين الطرفين هي منزلة المؤمن العاصي الذي لا يخرجه عصياته من دائرة 
المؤمنين ليدخله في دائرة الكافرين ... لأن الإيمان ليس بصفة واحدة وحيدة» إما أن 
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تضاف إلى الشخص أو ترفع عنهء بل الإيمان مؤلف من مجموعة كبيرة من خصال 
الخير إذا اجتمعت كلها لشخص كان مؤمناً كل الإيمان» وإذا امتنعت كلها عن شخص 
كان كافراً كل الكفرء أما إذا توافرت له بعض الخصال دون يعضها فعندكئذ لا هو 
بالمؤمن على إطلاق المعتى ولا هو كافر على إطلاق المعتى) 7). 

فما دامت قضية مرتكب الكبيرة ترتبط بفكرة المنزلة بين المنزلتين هي قضية سياسية 
بالدرجة الأولى إلى جانب كونها قضية دينية وأخلاقية مطروحة على هذا النحو العقلي 
من قبل واصل وآخرين معه فيكون مرتكبها هو المسوؤول عنها لأنه لما كان الله عادلا 
فلا يجوز أن يضاف إليه شر أو ظلم والله لا يحتم على عباده شيئا ثم يجازيهم عليه 
فالإنسان هو الفاعل للخير والشر على السواء وهو الفاعل بإرادته الحرة لما يدخله في 
أصحاب اليمين أو أصحاب الشمال» وقد أقدره الله تعالى على الفعل مختارا لا مجيرا 
وهو يجازيه عليه ثوابا وعقابا. 

وهكذا فإن فكرة المنزلة بين المنزلتين» ترجع في نهاية التحليل المنطقي إلى تحديد 
معنى الإرادة الإلهية على أساس العدل الإلهي كما يفهمه العقل البشري وعلى هذا 
الأساس يكون الإنسان حرا ومسؤولا. 

إن فهم المعتزلة للحرية والمسؤولية المترتبة عليها كان يتطور ويخضع في تطوره 
لمؤثرات الحياة المتجددة» وللمؤثرات الثقافية المتعددة التي تعاقبت عليهم» والتي جعلت 
بالتالي دفاعهم عن الحرية ضد خصومهم مستمرا ومتطورا قفناهضوا هؤلاء الخصوم 


بالقرآن الكريم والمنطق والفلسفة. 
وفيما يلي سنلقي بعض الضوء على فهمهم لهذه الحرية وأيعادهاء ومسؤولية الإنسان 
وجزاته. 


الحرية والمسؤولية الأخلاقية عند المعتزلة. 


مستودات ا حربة: 


لقد بحث المعتزلة مفهوم الحرية على ثلاتة مستويات هي: أولاً: المستوى الميتافيزيقي 

ونقصد به العدل الإلهي وعلاقته بحرية الإنسان وثانياً: المستوى الإنساني ونقصد يه 
الأساس السيكولوجي الذي يؤكد بداهة الشعور بالحرية. ثالثاً المستوى الواقعي الطبيعي 
ونقصد به وجه العلاقة بين الضرورة الطبيعية وحرية الإنسان وعلاقتهما بالإرادة 
الإلهية. وقد أثبت المعتزلة بالعقل والمنطق وجود هذه الحرية وبحثوا حدودها ومداها 
وأوقعوا المسؤولية على الإنسان الفاعل الحر الواعي. وسوف نتابعهم في أحاديثهم عن 
الحرية المسؤولية عبر هذه المستويات الثلاثة. 

أولاً: المستوى الميتافيزيقي (العدل الإلهي والحرية والتكليف) 

يرتبط مفهوم الحرية عند المعتزلة بمفهوم العدل الإلهي (... الذي يعني ما يقتضيه 
العقل من الحكمة وهو إصدار الصواب والمصلحة) ("') كما يعني أيضا ( أن الله لا 
يفعل القبيح ولا يختارهء ولا يخل بما هو واجب وأن أفعاله كلها حسنة) 9'! إن الله 
تعالى موصوف بالعدل ولا يوصف بالظلم. وإذا وصف بالقدرة عليه فلا يفعله. يقول 
عباد بن سليمان: 


(إن البارئ قادر على الظلمء ولا نقول على أن الظلم قادر على الجور ولا تقول على 


أن يجور) (8). 

والله منزه عن الظلم لأن هذا نقصء يقول أبو الهذيل العلاف ( محال أن يفعل الباري 
الظلم لأن ذلك لا يكون إلا عن نقص ولا يجوز النقص على الباري) (0". 

وبالمعنى نفسه يقول محمد بن شبيب: (إن الله يقدر على الظلم لكنه لا يظلم لأن الظلم 
لا يكون إلا ممن به آفةء وهذا لا يكون من الله) '). إن تحكيم العقل - كما يرى 


١تثء‎ 


يقول الإسكافي: 


(.....- يقدر الله على الظلم ..... لكن العقول تدل بأنفسها على أن الله ليس بظالم وأن 
الظلم لا يقع منه ولو وقع لكانت الأجسام معراة من العقول التي دلت بأنفسها وأعينها 
على أن اش لا يظلم) 9'. 

ويقول جعفر بن حرب: (لو وقع الظلم لكانت العقول بحالها ولكن الأشياء التي يستدل 
بها أهل العقول كانت تكون غير هذه الأشياء الدالة في يومنا هذا ...أي تكون على 
خلاف هيتاتها ونظمها واتساقها التي هي عليه اليوم) 9"). أن المعنى العميق لقولي 
الإسكاقي وجعفر هو: هو أن هناك ناموسا كونيا لا يعروه الخلل مؤلفا مسن طبسائع 
الأشياء»ء ومن عقول البشر التي تستدل بتلك الطبائع على حسن الصنعة الإلهية 
وجمالها ودقتها ولو وقع الظلم الإلهي لاختل الناموس الكوني. ولكانت طبائع الأشياء 
غير ما هي عليها أو بمعنى آخر: 

إن العدل الإلهي عندما ننظر إليه بمقاييس العقل البشري يتبدى لنا كناموس كوني أو 
كضرورة ميتافيزيقية لا يمكن أن يخل الله يها. إما لأنه وضع الناموس على هذا النحو 
وهو لا يناقض نفسه بالإخلال به. وإما لآأن ماهيته هي الخير المطلق والحكمة 
المطلقةء وهو لهذا ( ..... لا يفعل إلا لغاية وحكمة»ء والحكيم أما أن ينتفع بعلمه أو 
ينفع الآخرين بهء وتعالى الله عن المقام الأول. وإذن فلن تكون غايته إلا نفع خلفه 
وهو لا يقصد إلا صلاحهم) ('). بل يجب عليه فعل الأصلح لهم وفي هذا يقول النظام 
(لا يقدر الله أن يقعل بعباده خلاف ما فيه صلاحهم ... وأن طفلا لو وقف على شفير 
جهنم لم يكن الله قادرا على إلقائه فيها) ('). ويقول أيضا (إن الله لا يوصف ب القدرة 
على الشرور والمعاصي ... وفاعل العدل لا يوصف بالقدرة على الظلم ... وإنما يقدر 
على فعل ما يعلم أن فيه صلاح لعباده) ('') وعندما ألزم على النظام (... أن يكون 


الباري تعالى مطبوعا مجبورا على ما يفعله» فإن القادر على الحقيقة من يتخير بيلق 
الفعل والترك أجاب النظام: إن الذي ألزمتموني في القدرة يلزمكم في القمل فإن 
عندكم يستحيل أن يفعل وإن كان مقدورا فلا فرق) 7"") فسواء أكان الباري تعالى 
مطبوعاً على فعل الخير والعدل ملزماً بهء أم كان قادراً على فعل الظلم ولكنه لا يفعله 
فالنتيجة قي النهاية واحدة وهي: أن الله لا يفعل الظلم يقول القاضي عبد الجبار: ( إذا 
قيل إن الله تعالى .عادل فالمراد به أن أفعاله كلها حسنة وأنه لا يفعل القبيح ولا يقل 
بما هو واجب عليه... وأنه لا يكنب في خبره ولا يجور في حكمه؛ ولا يعذب أطفال 
المشركين بذنوب آبائهم) (). 

لقد استدل المعتزلة على اقتضاء العدل الإلهي للحكمة والخير بقياس الغائب على 
الشاهد ورأوا (...أن أحدنا إذا كان عالما بقبح القبيح مستغنيا عنه عالماً باستغنائه عنه 
فإنه لا يختار القبيح البتة» لا يختاره لعلمه بقبحه وغناه عنه) 7 ') فالإنسان لا يقوم 
بقعل القبيح إلا بسبب الجهل أو بسبب الالتباس وعدم قدرة العقل على الترجيح بين 
أمرين يبدوان له متساويين في نفعهما ( فلو خيّر أحدنا بين الصدق والكذب وكان النفع 
في أحدهما يساوي النفع في الآخر وقيل له: إذا صدقت أعطيناك درهما وإذا كتبت 
أعطيناك درهما وهو عالم بقبح الكذب ومستغن عنه»ء وعالم باستغنائه عنه فإنه ريما لا 
يختار الكذب على الصدقء ليس ذلك إلا لعلمه بقبحه وبغناه عنه وهذه العلة عينها 
قائمة في حق القديم تعالى فيجب ألا يختاره البتة) (9"). 

وقد دعموا استدلالهم هذا بالآيات القرانية الكريمة: قال الله تعالى (وما ربك يبظلام 
للعبيد) ‏ ') قصلت /55 . تشير هذه الآيات الكريمة إلى أن الله تعالى مدح نفسه يقفي 
الظلم عنه» أي بنفي قيامه بفعل الظلم وليس بنفي قدرته على فعل الظلم لأنه كما قلفنا 
قادر عليهء ولكن ليس يجب في كل من قدر على فعل الشر أن يوقعه لا محالة (قمث لآ 
يقدر المرء على القيام ولكن ربما يبقى قاعداً ويقدر على الكلام وربما يبقى ساكتاً) [51) 
ولم يمدح الله نفسه بنفي الظلم عنه بسبب عجزه (لأنه لا يحسن من المقعد أن يص دح 
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ته بترك تسلق الحيطان والهجوم على دور الجيران حين لم يكن قادرا عليه) 
ال" لأن الإحجام عن فعل السوء- كما سنرى - يرتبط بالقدرة على هذا الفعل وبللعلم 
يقيحهء مثلما يرتبط الإقدام على فعل الخير بالقدرة عليه وبالعلم بحسنه. 

فإذا كان الله تعالى عادلاً على هذا النحو الذي يسوقه المعتزلة» فإن عقابه للإنسان على 
فعل ليس له فيه إزادة هو ظلمء كما أن مكافأته له من دون مسؤولية وتكليف هي عبت 
وباطل. والظلم والياطل من الشرور والله منزه عن ذلك ولا علاقة لإرادته بأفعال 
الإنسانء بل الإنسان وحده كما تقول المعتزلة : (هو الخالق لأفعاله خيرها 
وشرها)'". 


بوعيه وقدرته والله تعالى كما يقول عباد بن سليمان: (لم يخلق الكفر والإيمان علسى 
وجه من للوجوه ولم يخلق الكافر ولا المؤمن) 7("). ولو كان الله خلق الكفر والإيمان 
والكافر والمؤمن منذ الأزل لسقط التكليف عن البشر وسقط العقاب والثواب. 

كيف يكون ذلك وهو قد أخبرنا بهما وهو الصادق فيما أخبر؟ فلم يبق إذن إلا نقول: 
إن حرية الإنسان لازمة بالضرورة من العدل الإلهي المفهوم على هذا النحو بالعقل 
والمنطق للبشريين» وإن الإنسان حر ويفعل بإرادة حرة واعية ول هذا كان البشر 
مسؤولين يثابون ويعاقبون لأنهم جميعا محجوجون بالعقل. 

إن النظرة العقلانية المتماسكة التي نظر بها المعتزلة إلى العدل الإلهي نظروا بها 
أيضا للى مسألة التكليف وعلاقة الأمر الإلهي بالإرادة البشرية والتكليف كما هو يعرفه 
يو اليقاء صاحب (الكليات) هو الالتزام بمشقة ... وهو الأمر الذي يلزم عن تنقيذه 
مشقة7"" لكنها لا تؤدي إلى حد الإلجاء (الاضطرار) (والتكليف الديني هو القيام 
بالعيادات والأصول ويناط بالتكليف العاقل والقادر ولا يكلف الصبي والمجنونء ولا 
يكون التكليف إلا وفق الوسعء ولا يجوز التكليف بما لا يطاقء والله تعالى يقول: (لا 
يكلف الله تقسأ إلا وسعها)» (...... وما جعل عليكم في الدين من حرج) 9" ومعنى 
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التكليف قريب من المعنى المعاصر للواجب لأن (الواجب يطلق على ما يجب قعله 
ويمنع تركه والوجوب الشرعي هو ما يكون تاركا مستحقا للذم والعقاب والواجب 
عند الفقهاء هو ما يلزم به الشرع ويثاب المرء على فعله ويعاقب على تركه) 9". 
ويعرف القاضي عبد الجبار التكليف بأنه (إعلام الغير في أن له أن يفعل أو لا يفعهل 
نفعا أو دفع ضرر مع مشقة تلحقه في ذلك على حد لا يبلغ الحال به حد الإلجاء 5 
والإعلام إنما يكون إما بخلق العلم الضروري أو بنصب الأدلة وأي من ذلك كان لا 
يصح إلا من الله تعالى ولهذا قلنا إنه لا يكلف على الحقيقفة غير الله تعالىء وإذا 
استعمل في الواحد منا فعلى طريق التوسيع المجاز) 0". 

إن التكليف كما يعرفه القاضي عبد الجبار وكما ينظر إليه جمهور المعتزلة هو فرع 
على العدل الإلهي وشرط التكليف تمكين المكلف. أي توفير العلم والاستطاعة لديه 
يقول واصل بن عطاء : (يستحيل أن يخاطب الله العيد: افعل وهو لا يمكنه أن يفعلء. 
ولا يحس من نفسه الاقتدار والفعل» ومن أنكره فقد أنكر الضرورة) ""). 

ويقول أبو هاشم الجبائي(عبد السلام بن محمد): يجب على الله عند التكليف إكمال 
العقل ونصب الأدلة والقدرة والاستطاعة وتهيئة الإله بحيث يكون مزيجا لعللهم فيما 
أمرهم ويجب عليه أن يفعل بهم أدعى الأمور إلى ما كلفهم به وأزجر الأشياء لهم عن 
فعل القبيح الذي نهاهم عنه) (9). 

ويقول القاضي عبد الجبار: (لا يكلف الله العباد ما لا يطيقون ولا يعلمون بل يقدرهم 
على ما كلفهم القيام به ويعلمهم صفة ما كلفهم» ويدلهم على ذلك ويبين لهم ليهلك من 
هلك عن بينة ويحيى من حيي عن بينة وأنه إذا كلف المكلف وأتى بما كلف على 
الوجه الذي كلف القيام به فإنه يثيبه لا محالة وأنه سبحانه إذا ألم أو أسقم فإنما فعله 
لصلاحه ومنافعه» وإلا كان مخلا بالواجب وأن يعلم أنه تعالى أحسن نظرا بعباده منهم 
لأنفسهم)7 ). إن المعنى العميق والواضح لهذه النصوص ه و: أن الحرية تبرر 
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التكليف وتتبرر به أيضا لأن عدل الله تعالى يوجب أن يكون الإنسان حر الإرادة حتى 
يكون مسؤولاً عن فعل المعروف وتجنب المتكر كما يوجب عدله تمكين المكلف في 
أن يكون مالك للآلات التي يفعل بها كالجوار-(اليد والسمع والبصر) أو لما يصطنعه 
من الآلات وما يحصله من المعارف ولا يد من توفر العقل لديه ليعلم ما كلف به 
(...وليصبح منه القصد إلى القيام به ومعرفة أنه قد أدى ما كلف القيام به على الوجه 
الذي علمه إياه الله وأمره به دون الوجه الآخر. ولهذا لا يكلف الله الصبيء وبالتالي لا 
يصح عليه الثواب والعقاب لأنه لا يعلم بحسن فعله ولا بقبحه ولا متمكنا من العلم 
بذلك) (*) وكذلك الحال في المجنون وقي العاجز لعدم توافر القدرة الجسدية لديه على 
الفعل لأن الثواب والعقاب إنما يقعان على من يخل بالواجب وهو يعرف أنه أخل 
بالواجب ويمكن أن يعرف أنه أخل به) ('؟) ولهذا لم يعد المعتزلة الجهل للبالغ إذا كان 
سليم الحواس والعقل شرطاً للإعفاء من المسؤولية لأن الجهل إلى مثل هذا البالغ 
الموصوف بسلامة العقل والحواس حالة عرضية طارئة منزم صاحب ها أن يزيلها 
بالمعرفة لأن التكليف وارد قبل السمع كما يقول أبو الهذيل العلاف بمعنى (أنه يجب 
على المكلف أن يعرف الله تعالى بالدليل من خاطر وإن قصر بالمعرفة استوجب 
العقوبة» ويعلم أيضا حسن الحسن وقبح القبيح فيجب عليه الإقدام على الحسن ... 
والإعراض عن القبيح) (*) وكان المعتزلة هنا يضعون القاعدة القانونية المعاصرة 
التي تقول (إن الجهل بالقانون لا يعفي الجاني من العقوبة). 

وهكذا نرى أن شروط القدرة والاستطاعة والعلم والعقل والمعرفة هي شروط للحرية 
وللفاعل الحر المريد الواعي وهي مبرر ومسوغ للتكليف وللمسؤولية المترتبة عليه 
هي المسوغ لعدل الله تعالى في إثابة المطيع ومعاقبة العاصيء ولكن الغاية من 
التكليف ليست هي الثواب فحسب بل تثييت المبدأ الأخلاقي الذي لا تستقيم حياة البشو 
من دونه أيضاء إن الله تعالى يعلم مسبقا أن الكافر س يخل بالواجب وأن المؤمن 
سيؤديهء ومع ذلك فإن التكليف واقع على العبد المالك لإرادته وحريته سواء أكان 
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مؤمناً أم كافراً والكفر والإيمان قضية تتعلق بالفرد الإنساني بحسن اختياره أو عدمه 
يقول القاضي عبد الجبار: (إن الله تعالى أقدر العبد على ما كلفه وقوى دواعيه إليه 
وأزاح علله فيه وهذا كله ثابت في حاكا حاتي حق الموؤمن ولا قرق بينهما الا 
من حيث أن المؤمن أحسن الاختيار لنفسه واستعمل عقله فآمن ولم يحسن الكافر 
الاختيار لنفسهء فلم يؤمن وذلك لا يخرج الله سبحانه وتعالى من أن يكون متفضلا 
عليهما معاء والحال في ذلك كالحال فيمن أدلى الحبل لغريقين قتشبث به أحدهما فتنجاء 
ولم يتشبث به الآخر فعطب)9؛؟) ومن هنا تسقط حجة المجبرة القائاة إن تكليف لله 
للكافر لا معتى له من حيث أنه يعلم رفض الكافر ولو كان ذلك كما تقول المجيرة أي 
(لو قبح من الله تعالى تكليف الكافر للعلم بأنه يكفر لوجب أن يقبح منا إدلاء الحجل 
للغريق للعلم بأنه لا يتشبث به)0؛ “قدو حة المتتركة هدم ينطقرة وصصيوية دا ال 
إننا نقوم بإجراء العملية الجراحية لمريض السرطان في مراحله الأخيرة مع علمنا أنه 
سيموتء ونعطي الإبرة المنعشة لمريض القلب في نزعه الأخيرء وندرك أن هذا لن 
ينقذه وعلى الجملة نعطي الدواء للشيخ المريض الذي * بلغ من العمر عتيا " أو 
للمريض الميؤوس منه مع علمنا أنهما غير قادرين على تمثل الدواءء ولكن نفعل تلك 
كله ليس لكي نثاب بل أيضا لكي نثبت المبادئ الأخلاقية وحتى تسقط عنا الحجة 
والمسؤولية والشعور بالذنب التقصير أمام أتقسنا وأمام من نعد أنقسنا مسؤولين عنهم 
أمام الله ومثلما نفعل بأنفسنا رأفة ورحمة - إذا كنا قديسين وصالحين - فإن الله يفعال 
بنا ما هو أرأف وأرحم مما نفعله بأنقسنا. 

والله تعالى عندما يكلفنا ( فليس الغرض هو الوصول إلى الثواب» وإنما الغرض هفو 
تعريضنا ”إلى درجة لا تنال إلا بالتكليف)7”/) أي تعريضن! إلى درجة التسامي 
والارتقاء والعمل على التشبه بالأنبياء والصديقين والصالحين وهي الدرجة التي تطمح 
إليها كل الأخلاق. 
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ولكن ألا يبدوا التكليف بوصفه أمرا إلهيا مفروضا وكأنه يعارض حرية الإنسان؟ ألا 
تعارض بالتكليف إرادة الله إرادة الإنسان ؟ لقد دقق المعتزلة في هذه المسألة فميزوا 
معنى المشيئة الحتمية عن مشيئة الأمرء ورأوا أن مشيئة الله هي مشيئة أمر مقترن 
بقدرة الإنسان على الفعل)7'*) يقول الخياط: (إذا قيل: الله مريد لأفعاله فالمراد أنه 
خالق لها على وفق علمهء وإذا قيل هو مريد لأفعال عباده» فالمراد به أنه أمر بها 
راض عنها)7'”*) وحاشا لله تعالى لكونه حكيما عادلا لا يرضى عما أمرنا به الا إذا 
كنأ أحرارا ولدينا القدرة على تنفيذه أوامره. 

ولهذا (قالت المعتزلة: إن الله سبحانه لا يأمر بالقعل وهو يعلم أنه يحول بين الإنسان 
وبين الفعل ... والإنسان مأمور بالإيمان لأنه قادر عليه)7”') ولهذا يكون الإنسان حوا 
مختاراء (وتتضمن حريته علمه بما يفعل» وأن يكون له غرض فيما يفعل وقدرة على 
ما يفعل)(؟). 

ومن هنا فإن الإنسان عندما يكلف لا تتعارض إرادته مع إرادة اشء لأن انل لا 
يعرضنا للتكليف من دون اللطف الإلهيء وإن كان سيحاته يعلم مسبقا حال من سيؤمن 
مع اللطفء وحال من سيؤمن من دونهء يقول أبو علي الجبائي: (... يعلم البارئ من 
حال أنه لو آمن مع اللطف لكان توابه أقل لقلة مشقته» ولو آمن بلا لطف لكان ثوابه 
أكثر لكثرة مشقتهء أنه لا يحسن منه أن يكلفه إلا مع اللطف ويسوي بينه وبين من 
المعلوم من حاله أنه لا يفعل الطاعة على كل وجه إلا مع اللطف. إذ لو كلفه مع عدم 
اللطف لوجب أن يكون مستفسدا حاله» غير مزيل لعلته)!"). 

وكذلك الحال مع الكافر الذي يعلم الله حاله: إنه لن يؤمن مع اللطف أو من دوته ولكن 
رغم هذا فالله سبحانه لا يكلفه إلا مع اللطف. ولطفه لا حدود له كما يقول بشر بن 
المعتمر: 
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(إن عند الله لطفاً لو أتى به لآمن جميع من في الأرض إيمانا يستحقون عليه الشواب 

باستحقاقهم لو آمنوا من غير وجوده وأكثر من منهء وليس على الله تعالى أن يفتعل 

ذلك بعباده» ولا يجب عليه رعاية الأصلح لأنه لا غاية لما يقدر عليه من الصلاح فمل 
من أصلح إلا وفوقه أصلح.ء وإنما عليه أن يمكن العبد بالقدرة» ويزيح العلل ب الدعوة 
والرسالة)('”). 

إن اللطف الإلهي لا يقف عند حدود تمكين الإنسان بالقدرة والاستطاعة وتكميله بالعقل 
لكي يميز الخير من الشر والحسن من القبيح من الأفعال» وإنما يتجاوز ذلك إلى 
اللطف الذي جاءت به شرائع الأنبياء»ء وفي هذا القول يقول الجبائيان أيو علي وابنه 
أبو هاشم : 

التكاليف كلها ألطاف وبعثة الأنبياء وشرعة الشرائع وتمهيد الأحكام والتتبيه على 
الطريق الأصوب كلها ألطاف)7'”) وقد (... بين الله تعالى ما يقبح وعلمنا أنه يقبح لأنه 
مفسدةء وكلفنا الامتتاع عنه لأجل قبحهء وليس لأجل الثواب» وإن المكلف ليعلم حين 
يعلم أن الشرائع ملزمة» وأن الله إذا أوجبها قد حسن منه الإيجاب بمقتضى حكمته 
لكونها لطفا دون النظر إلى ثواب اللهء فليست الشرائع ملزمة لأنها أوامرء ولا لأنها 
تستحق بأدائها التوابء وإنما تؤدي إلى الفعل الحسن) (”اء الفعل الأخلاقي الذي لا 
تستقيم الحياة الأخلاقية من دونه وهذا الفعل الأخلاقي لا ينبني على مبادئ عاطفية أو 
غريزية أو نفعية» أو غير ذلك بل على مبادئ العقل لأن ما حسن أو ما قبح في العقلء 
حسن أو قبح في الشرعء ومن هنا كانت التكاليف - كما قلنا - كلها ألطاف لأنها لا 
تناقض العقل وتهدي إلى الأصلح والأصوبء ولا بأس بعد ذلك إن كانت تؤدي منفعة 
عاجلة أو أجلة. 

إن اللطف الإلهي ( .....- نعمة من الششء ولا فرق في النعمة بين أن تكون منفعة أو 


مؤدية إلى منفعة) 4”). 
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وهكذا نرى أن المعتزلة نظروا إلى التكليف واللطف الإلهي نظرة عقلية متماسكة رأوا 
مَموجِبهَاة أن الك خلق الإتشاق خوا لأنة فاقل؛ ولكن اشالع يترزكه يتصيزت يما يلوم 
عليه عقله وحريتهء بل أنعم عليه باللطف عندما كلفه» ولطفه واجب عليه س بحانه لأن 
تكليفه لا يهدف إلى الحسن والمصلحة للإنسان. إن هذه النظرة العقلية التي أقام عليها 
المعتزلة حرية تلزمنا أن نفحص سلوكنا وأفعالنا في ضوء العقل أي تساعدنا في الحياة 
الأخلاقية على (... تطبيق ما تقرر في العقل من وجوب المصلحة لحسنها الذاتي وقبح 
المفسدة لبشاعتها الذاتية)7”0). 

ومن هنا (تبدو نظرية اللطف الإلهي في الفكر الاعتزالي مسعى عقليا يحاول الت أليف 
بين التكليف الديني أو الأمر الصادر عن إرادة اللهء وبين السلوك الإنساني الناجم عن 
إرادة تود الاضطلاع بمسؤولية أقعالها وخلق أعمالها وهذا المسعى يهدف 
إلى إقامة جسور جدلية تستهدف رفع التناقض بين تقرير الإرادة الإلهيةء وتقرير إرادة 
الإنسان)!'”). 

ثانيا: المستوى الإنساني (الأساس النفسي لحرية الإرادة) 

بعد أن أثبت المعتزلة حرية الإنسان على المستوى الميتافيزيقي على أساس نظرهم 
العقلي إلى ماهية العدل الإلهي تحدثوا عن الأساس النفسي للحرية الدي يفقوم على 
الشعور النفسي يبداهة وجودها فقالوا: إن الإنسان يحس من نفسه وقوع الفعمل وفق 
الدوافع والموانعء» فإذا أراد الحركة تحرك وإذا أراد السكون سكن ومن أنكر ذلك ققد 
جحد الضرورة» فلولا صلاحية القدرة الحادثة لإيجاد ما أراد لما أحسَ من نفسه ذلك) 
(50) 


اق الشعون يعوئة الأزلدة لمن وخماء فلو تكن لد الإتشان القدرة على الفعثل أو 
تركه لما حصل عنده الإحساس بهذا الشعور الذي يعد دليلا على حرية الإرادة وحول 


ذلك يقول القاضي عبد الجبار :(الإرادة هي ما يوجب كون الذات مريدا والكراهة هي 
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ما يوجب كون كارهاً. والواحد ما إذا رجع إلى نفسه فصل بين أن يكون على هذه 
الصفةء وبين أن يكون على غيرها من الصفات وأجلى الأمور ما يج ده الإنسان 
تقدها من نفسه)20”). 

و(إن امتلاك الإرادة والمشيئة وتمكنه من القدرة والاستطاعة هو عقيدة راسخة عندهم 
بأن هذه الأدوات التي تمكنه من الاختيار والفعل هي معيار إنسانية الإنسان وتميزه 
عن الحيوانات والكائنات الأخرى)!؟©. 

ولكن حتى يتم الشعور النفسي ببداهة الحرية» والقدرة على الفعل اش ترط المعتزلة 
توافر (الاستطاعة التي تعنى السلامة وصحة الجوارح وتخليها من الآقفات) ''). أي 
سلامة البدن والعقل. (لأن الفعل يحتاج إلى القدرة لخروجه من العدم إلى الوجود)7'). 
وعلى العكس يكون الشعور بالعجز عن الفعل» ( حيث يستحيل أن يوجد الفهفل مع 
العجز)("')؛ أي في حال عطب الجوارح ولهذا فإن الشعور بالقدرة على الفعل في حال 
سلامة الجوارحء هو دليل على الشعور بالإرادة الحرة» لأن الإنسان (كما يقول سائر 
المعتزلة يشعر بأنه قادر على ما تصلح قدرته لهء سواء أخطر بباله ما يقدر عليه أم لم 
يخطر) لذن 

والواقع(أن العقلاء كافة يعترفون بأن الفاعل المختار إنما تأتي أفعاله وفق قصده 
دواعيه كما أنها تنتفي وفق الكراهة لها الصوارف عنهاء والموانع التي تمنع من 
مباشرتها. وإذا كان وقوعها مشروطاً بقصد الفاعل لها ودواعيه لهاء كما أن عدم 
وقوعها مشروط بكراهيته لها والصوارف والموانع التي تصرفه عنهاء وتحول بينه 
وبينها كانت لا محألة فعله هوء لا فعل غيره حتى لو كان هذا الغير هوالله 
تعالى)9''). 

لقد أصر المعتزلة إصرارا بالغا على (أن الإنسان فاعل محدث ومخترع ومنشئ على 
الحقيقة دون المجاز)2''). حتى لقد بالغوا فقالوا: يجوز للإنسان أن يقدر على ما علم 
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لله أنه لا يكون)7"). ولهذا فإن (أفعال العباد غير مخلوقة فيهم» وإنهم المحدثون لها 
... وأن الله تعالى لا يجوز أن يكون خالقاً لأفعالهم لما فيها من ظلم وجور7”') ويستدل 
المعتزلة على ذلك بآيات القرآن الكريمء يقول الله تعالى: (ما ترى في خلق الله من 
تفاوت. الملك / الآية ”) فالتفاوت ليس من جهة الخلقة لأن المخلوقات متفاوتة من هذه 
الجهة والمراد به التفاوت من جهة الحكمة والعقل الذي نلجأ إليه عند الاختيار والمقابلة 
بين أمرين نريد أن نختار أحدهماء وهذا يعني أن أفعال العباد غير مخلوقة من قبل الله 
تعالى لاشتمالها على التفاوت ثم قوله تعالى: "ما منع الناس من أن يؤمنوا إذ جاءهم 
الهدى" الإسراء /15 " وقوله " ما لكم لا تؤمنون " الحديد/8 " فلو كان الإيمان موقوف1 
على إرادة الله لكان قوله لا معنى لهء لأن الإنسان الذي لم يؤمن سيقول له أنت الذي 
منعتني عن الإيمان فلم تخلقه في» وخلقت ضده الذي هو الكفر. 

وقوله تعالى: من شاء فليؤمن» ومن شاء فليكفرء الكهف /55. إن الإيمان والكفر 
قضيتان متعلقتان بنا متوقفتان على اختيارنا)2'). 

فإذا كانت قضيتا الإيمان والكفر أخطر قضيتين يتقرر بهما مصير الإنسان ونجاته هما 
من اختيار الإنسان وفعله الحر الواعي ويتحمل مسئوليتهما فالأحرى أن تكون كل 
الأفعال الأخرى من صنعه واختياره. 

لقد ذهب المعتزلة إلى: (أن الإنسان لا يفعل إلا الحركة)ء ولما كان القعل والحركة 
يخضعان للدوافع الذاتية والشروط الموضوعية حللوا الفعل الإنساني لكي يعرفوا إلى 
أي حد تكون الإرادة حرة» ويكون الإنسان يكون مسؤولاً عما يريدهء واعتبروا أن 
أفعاله نوعان هما: الفعل الإرادي الحر الذي يصدر عن الإنسان بإرادة حرة واعية. لا 
يقف في سبيلها موانع وعوائق تحول دون هذا الفعلء ثم الفعل الاضطراري الذي 
يخرج عن إرادة الإنسان بسبب عوائق خارجية وداخلية» فالخارجية مثل الحواجز 
المادية والمعنوية التي تمنع الإرادة من الفعل كالعبودية التي تمنع العبد من حيث هو 
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مملوك لسيدة أن يقوم بفعل حر يسأل عنه كالزمانة (الشلل) التي تمنع المصاب بها 
عن القيام بإنقاذ الغريق مثلاء وأما العوائق الداخلية فهي الشهوات التي يمكن أن تعمد 
سببا للإرادة من جهة أولىء لأن الإرادة هنا قد تستحيل إلى جملة من البواععاث 
والدوافع (جملة من الشهوات) تظهر الإرادة وكأنها سلسلة من الأس باب الضرورية 
الملزامة باتففق» وهنا ققد الإ اد صضفة الخروة:وأحيانا تكون:الشهواك من حهة كامنة 
سلبا للإرادةء لأن هذه الشهوات تتعدى حدود العقل وتتجاهل معاييره وتعطله عن 
الحكم وهنا تفقد الإرادة صفة الوعي. 

ولكن المعتزلة يحترزون من أن تجعل الشهوات سلباً للإرادة أو سببا لها حتى لا تكون 
ذريعة أو حجة للقيام ببيعض الأعمال القبيحة التي قد ينظ ر إليها بوصفها أقعالا 
اضطرارية» وبالتالي قد يعفى فاعلها من المسؤولية» لأن الحكم الفيصل والأخير يجب 
أن يكون العقل فالإنسان حر في فعله لأنه عاقل ولذا فإن ( ... الإرادة والكراهة لا 
ترجعان إلى الشهوة والنفارء لأن أحدنا قد يريد ما لا يشتهيه مثل الأدوية الكريهة وقد 
يشتهي ما لا يريد كشرب الخمر والماء البارد عند الصيام)!:"). وهذا يعني أن شرطي 
الفعل الذي يسأل عنه الإنسان هما: الوعي والحرية. 

لقد تعمق المعتزلة في بحث العلاقة الوثيقة بين الإرادة كميل تفسي إلى الفعلء وبين 
البواعث إلى هذا الفعل إخضاع ذلك لمحاكمة العقل ققالو!: (الإرادة هي ميل النفس إلى 
الفعل ولذا فهي تقتضي البواعث إليها فمتى قويت بواعث الإنسان إلى شيء أراده لا 
محالء كما أنه إذا منعته الموانع عن شيء لم يرد وربما كرهه)!!'". 

إن الفعل الإرادي تتنازعه الدواقع والموانع كما أشرنا ولكن تنفيذ الفعل تسبقه المحاكمة 
العقلية في الموازتة بين تغليب الدوافع والموانع هل يجب العزم على الفعل أم لا 


يجب؟. 


وعدن 
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(قالت المعتزلة: إن الإنسان يقدر على الحركة في حال حدوث الاستطاعة وهي لا تقع 
إلا في حال الثالثة لأنه لا بد من توسط الإرادة)("". 

إن توسط الإرادة يعني أنها مرحلة المحاكمة العقلية وهي الأساس لأن عندهما تتمثتل 
الحرية إذ في هذه المرحلة لا يزال الإنسان مالكا لحريته في العزم على الفعل 
وتنفيذهءأو الامتناع عنه ولذا قال المعتزلة :( الإنسان يريد أن يفعل ويقصد إلى أن 
يفعل» إن إرادته لكي يفعل لا تكون مع تحقيق الفعل ولا تكون إلا متقدمة على تحقيق 
الفعل)9"). 

وأيضا يقول القاضي عبد الجبار: ( القدرة متقدمة لمقدورها غير مقارنة ل4)!*", (... 
وكان النظام يزعم أن الإنسان قادر على الشيء قبل كونه» وأنه لا يوصف بأنه قادر 
عليه في حال وجوده)”"). 

وإلى مثل ذلك ذهب أبو الهذيل العلاف فقال: [الاستطاعة يحتاج إليها قبل الفعل فإذا 
وجد الفعل لم يكن بالإنسان حاجة إليها بوجه من الوجوهآ"'". 

فالعزم لا يخرج إذن إلى حيز التنفيذ إلا بالاستطاعة وهي كما أجمعت المعتزلة( قدرة 
على الفعل وعلى ضدهء قبل وقوع الفعلء وعند وقوعه فلا يلزم أن تكون هنا 
استطاعة)"). 

ولما كان الإنسان قادرا على الفعل وعلى ضده بوعي منه ذهب المعتزلة إلى أن: 
إرادة الله وفعله لا تأثير لهما على إرادة الإنسان وفعله)!”". 

وبالتالي قهو حر ومسؤولء ولما كان العزم على الفعل هو نتيجة محاكمة عقلية كما 
قلنا فإن هذه المسؤولية لا ترجع إلى المرحلة الأخيرة وهي تنفيذ العمل بل إلى مرحلة 
العزم لأن (العازم على الفعل كالمقدم عليه فإذا عزم إنسان على قتل إنسان آخر ولكن 
لم يقتله عمليا حيث منعته موانع فهو مدان)*". 
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كما أن هذه المسؤولية يتسع نطاقها لأنها قاتمة على اتساع نطاق حرية الفعلء فما دام 
الإنسان يفعل باختياره ويترك باختياره يفعل الإرادة والمراد قإن مسؤوليته تتعدى 
الإرادة إلى سائر ما يحل في جوارحه» ( وقد ذهب المعتزلة إلى أن أقعال الجوارح 
كالحركات والاعتمادات والتأليف والآلام والأصوات تدخل في نطاق ما يقدر عليه 
والإنسان ويفعله تماما مثل قدرته على أفعال القلوب كالفكر والإرادة والاعتقاد. وعلى 
هذا فإن شمول حرية الاختيار وحرية الفعل يحيط بفعل الإنسان وبقدرته على القعفل 
في مجال الحوادث النفسيةء ومجال الأفعال بالجوارح جميعا)(:". 

ومن هنا يمكن القول: أن الاعتراف بقدرة الإنسان على الفعل والاختيار ومسؤووليته 
غة هذا الفمك يتسمة >الكتزورة اغتراقا يواحود قرع عمنة 4 اذى الأتانة قفخه 
للاختيار بين الممكنات ومن ثم تحدد مسؤوليته عن اختياره. 

ثالثا: المستوى الواقعي للحرية (الفعل المتولد والمسؤولية الأخلاقية) 

وبعد أن أوقع المعتزلة المسؤولية الأخلاقية على الفعل الإرادي الحر الصادر مباشرة 
عن الإنسان» درسوا كيفية تحديد هذه المسؤولية لفعل آخر لم يصدر مباشفرة عناهء 
ولكن نتج من خلال علاقة الفعل الإرادي الحر بالحتمية الطبيعية أو بتلازم جملة من 
الأسباب وهذا الفعل يسميه المعتزلة " بالفعل المتولد " وهو (الفعل الذي يكون ببس يبب 
مني ويحل في غيري)7”*)؛ أي هو فعل ثان نتج عن فعل إرادي أول مباشر قام به 
الإنسان)7”*). (وهذا الفعل الثاني المتولد لا يرجع إلى تأثير قدرة الإنسان لأن قصده 
توقف من بداية الفعل الأول الإرادي المباشر)7”*). أي أنه (عن فاعل السبب الأول نتج 
الفعل المتولد بأسباب وسيطة)7*)» فالفعل المتولد قد أحدث آثاره التي لم يقصدها فاعل 
السبب الأولء بمعنى أن الفعل المتولد يرتبط هنا من جهة أولى بعلته الأولي وهي 
إرادة الإنسان الحرةء ويخضع من جهة ثانية للحتمية الطبيعية (قوانين السببية وتلاوم 
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الأسباب ومسبباتها)ء وقد انقسم المعتزلة هذا فيما بينهم حول تحديد المسؤولية لهذا 
الفعل المتولد إلى طائفتين: 

فالطائفة الأولى قصرت إيقاع المسؤولية على الفعل الأول المباشر وفصلت بينه (بين 
حرية الإرادة) وبين الفعل الثاني المتولد غير المباشر الذي يحدث بفعل الآلية الطبيعية 
أو بفعل ما طبعه الله في الأجسامء ولا يتحمل المرء مسؤولية هذا الفعل ومن هذه 
الطائفة أو الهذيل العلاف الذي يقول: (إن كل ما يتولد من فعلي مما أعلم كيفيته فهو 
من فعليء وما لا أعلم كيفيته فلاء فالألم وصعود الحجر ونحو ذلك من فعليء أما 
الألوان الطعوم والروائح فتعزى للفعل الإلهي)(**)ء ويقول النظام: (إن الإنسان لا يفعل 
إلا الحركةء قما ليس بحركة من ليس صنتعهء ولا يفعل الإنسان الحركة إلا في نفسه 
فإذا رمى الإنسان حجرا وتحرك إلى أعلى أو إلى أسفل فذلك ليس من فعل الإنسان. 
وإنما هو من فعل اللهء بمعنى أن الله طبع الحجر أن يتحرك إذا دفعه دافع... وكذلك 
الألوان والطعوم والروائح فليست من فعله لأنها ليست حركاته)!'"). 

وذهب معمر بن عباد والنظام إلى (أن الحوادث التي تحدث في الجمادات إنما تحصلى 
فيها بطبع المحل)7"”*)؛ أي بما جبلت وفطرت عليه هذه الجمادات من حتمية وآلية. 
وإرادة الإنسان لا دخل لها هنا فيما يحدث. وكذلك يرى الإسكافي شيخ معتزلة بغداد. 
فيوضح الفعل المتولد مستفيدا من مقدمات العلاف ويقول: كل (فعل يتهيأ وقوعه على 
الخطأ دون القصد إليه والإرادة له فهو متولدء وكل فعل لا يتهيأ إلا بقصدء ويحتاج كل 
جزء منه إلى تجديد وعزمء وقصد إليهء وإرادة له فهو خارج من حد التولد داخل في 


حد مباشر)!*"). 


يحتاج إلى قصد ويحتاج كل جزء منه إلى تجديد وعزم وقصد إليه وإرادة له. وبين 
الفعل المتولد الذي نشأ عن فعلنا المباشر ويخرج عن مرادنا (قصدنا)ء ولا يمكننا تركه 
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أو استدراكه» وبهذا (...يقصر الإسكافي المسؤولية على الفعل الإتساني المباشر 
بوصفه فعلا إراديا (واعيا) من خلال القصد الإرادي للإنسان وعزمه على تنفيذه. 
وهذا أشار إليه العلاف أنه من فعله الذاتي»: أو هو الحركة الذاتية في تفسير النظام. 

أما الفعل المتولد الذي ينشأ دون إرادة وبغير قصد إليهء ولا قدرة للإنسان في تركه أو 
تحاشيهء فهو من فعل اللهء خارج حدود المسؤولية الإنسانية)70). 

لقد تساوى هؤلاء المعتزلة في فهمهم للفعل المتولد مع المجبرةء فذهبوا إلى (أن ما 
يتعلق بالفاعل أو يضاف إليهء فلا بد أن يكون للاختيار فيه مدخ لء ورأوا وجوب 
وقوع المراد عند حدوث الإرادة» ووجوب وقوع المسبب عند حصول سببه» فأخرجوه 
عن التعلق بالفاعل أصئلا)!'") 

وأما الطائفة الثانية فلم تفصل بين حرية الإرادة (الفعل الإرادي الحر) وبين الحتمية 
الطبيعية أو تلازم الأسباب والمسبيات» والواقع أن هذه الطائفة كانت تقترب من حدود 
الفهم الصحيح للعلاقة بين الضرورة والحرية» لأنها رأت بحق أن الفعل المتولد يحدث 
عن الفعل الإرادي الحرء وقد يخرج عن نطاق الإرادة الحرة ويتحول إلى فعل طبيعي 
يخضع لمبدأ العلية والحتمية الآلية الطبيعية» ولكن لا تنتفي مسؤولية الإنسان انتفاء 
كاملاء بل قد تخفف ومن زعماء هذه الطائفة بشر بن المعتمر الذي يقول: (إن كل ما 
يتولد من فعلنا فهو مخلوق لناء فألوان الأطعمة وطعومها وأرايحهاء واللذة والألم من 
خلق الإنسان وصنعه الإرادي)!!"). 

ثم الخياط الذي يرى أنه: (إذا دحرج إنسان حجرا ما على رأس جبلء» وقبل أن يصل 
الحجر إلى الأرض مات مرسلهء وسقط الحجر فأصاب إنسانا فقتله» فإن سقوط الحجر 


وقتله إنسانا آخر بعد موت مرسله متولد عنه ومنسوب إليه دون غيره)""). 


إن تحريك الحجر هو الفعل الإرادي وهو معلول للإرادة مباشرةء ولكن العلاقة لا 
تنقطع بين الفعل المتولد أو أثره (السقوط ‏ القتل) وبين العلة الأولى (الحركة الإرادية 
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الأولى)» وهذا يعني أن العلة الأولى المتصلة بإرادة الإنسان تبقى فاعلة في عدد مر 
المعلولات اللاحقة وإن خلت علل هذه المعلولات من عنصر الإرادة؛ لأن هذه العلل 
الأخيرة هي طبيعية بحتة» ولهذا عد بشر والخياط: وبعدهما كما سنترى القاضي عبد 
الجبار - أن الفعل المتولد يرجع إلى الفاعل الأول الذي هو السبب في كل ما تولد 
عنهء والإنسان يتحمل مسؤولية فعله ‏ سواء أكان مباشرا أم متولدا ‏ ما دام صلدرا 
عنه بإرادة حرة واعيةء وعلى الرغم من أن القعل المتولد قد يحدت من دون قصد 
ومن دون نية لإحداث أثرهء فإن هذه الطائفة من المعتزلة قد أوقعت المسؤولية 
الأخلاقية والجزائية على الفاعل الأولء لأن الحياة الأخلاقية العملية لا تستقيم على 
أساس غيبي يرجع كل فعل مشين وضار إلى فكرة القضاء والقدر الإسلاميةء لأن ذلك 
يفتح الباب واسعا أمام الذين يريدون أن يجرمواء ويمكنهم بعد ذلك أن يحتجوا بأن 
جريمتهم حدثت قضاء وقدرا 


إن الحياة الأخلاقية لا تستقيم إلا بحرية الإرادة لأن إنكار الحرية وإنكار السببية 
والعلاقة بينهما يؤدي إلى إنكار دراسة الأفعال المتولدة التي تمتلئ بها الحياة اليومية 
العملية ومن دون دراسة هذه الأقعال تنهار دراسة القانون وبالتالي تحديد المسؤولية 
والجزاء. 

وعلى هذا الأساس نجد القاضي عيد الجبار يفند أراء المجبرة ومن واققهم من المعتزلة 
(العلاف والنظام والإسكافي) في قضية الفعل المتولد وإسناده إلى الله تعالى» فيرى: 
(إن إضافة الفعل المياشر بوصفه واقعا وفق أحوالنا ودواعينا وإرادتنا يتحقق أيضا في 
الأقعال المتولدة... ذلك أتنا إذا نفينا كون الأفعال المتولدة أقعالا لنا فالواجب يقضي أن 
لا نجعل الإرادة فعلنا دون المراد)('"). 

إن القاضى عبد الجبار يأخذ هنا بقاعدة الكل أو اللا ثسيءء فإما أن تكون الإرادة 
والمرادء السبب والمسببء المباشر والمتولدء جميعها أفعالنا أو لا شيء البتة» وفي هذا 
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يقول: (إن السبب لا يمتنع حصوله؛ ثم لا يحصل المسبب بأن يعرض عارض 
فيمنعه من التوليدء ومتى وجب حصوله عند حصول السبب وزوال المواتنعء فإن 
حالة كحال المبتدأ (الفعل المباشر) عند تكامل الدواعي فإنه يحصل لا محالة)!؟*). ثم 
يتابع فيقول: (لئن جاز إخراج المسبب (الحادث المعلول) عن التعلق بالفاعل لوجوب 
حصوله عند وجوب السبب وزوال الموانع لوجب إخراج المبتدأ (الفعل المباشر) أيضا 
عن تعلقه بالفاعل لوجوب وقوعه عند توافر الدواعي وتكاملهالة"). 


إن القاضي عبد الجبار ومعه طائفة من المعتزلة يرفضون أن تحدث الحوادث من دون 
محدث لهاء سواء أكان الحادث بمحدث (بفعل) قريب مباشر أم كان بمحدث بعيد غير 
مباشرء لأن (السبب يضاف إلى الفاعل وكذلك المسبب. فيجب أن تستوي الحوادث في 
كونها مضافة إلى الفاعل وإن كانت تختلف كيفية الإضافة ففيها ما يتعلق به بلا 
واسطة كالمبتدأ وفيها ما لا يتعلق به إلا بوساطة وهو الفعل المتولد)') ومن هنا فإن 
الإنسان يتحمل مسؤولية الفعل المباشر (المبتدأ) ثم الفعل المتولد عقابا وثواباء أو ذنما 
ومدحا. الفعل المباشر (المبتدأ) ثم الفعل المتولد عقابا وثواباء أو ذما ومدحا. ويميز 
القاضي عبد الجبار بين الفعل المتولد الصادر عن الإرادة الحرة الواعية» وبين الفعمل 
المتولد الصادر عن غفلة وسهو لأن الفعل المتولد الصادر عن الساهي لا يحترز منه. 

ولذا لا تقع عليه المسؤولية» أما الأول فيمكن الاحتراز منه بس يب العلم الممسبق 
بنتائجه. إن الفاعل الواعي هنا يدرك بأنه يجب تجنب القعل حتى لا تتولد آأثار مسيئة 
عندهء وإذا لم يتجتبه وتركه يتولد من إحداث سيبه وهو العالم بالنتيجة قإنه يكون 
مسؤولا. 

إن عبد الجبار ومعه بعض المعتزلة قد رفضوا مذهب المجبرة والأشاعرة في تبرئة 
الإنسان من مسؤوئية الأفعال المتولدة وإسنادها إلى اللهء لأن ذلك سيؤدي ‏ كما قلنا - 
إلى انتفاء المسؤولية وزاول الأحكام وجحد الشرائع» وما نصت عليه الأديان من جزاء 
وفق الأعمالء كما أن (إسناد المتولدة إلى الل واعتبار أن الإرادة لا توجب أن يوجد 
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المراد يترتب عليه نسبة جميع الشرور والنتائج إلى اللهء لأن هذه الأفغمال المتولدة 
تجمع بين الظلم والقبح والكذبء وتعالى الله عن أن تنسب إليه علوا كبيرا. فلا ييقى 
إذن إلا أن يتحمل الإنسان مسؤوليتها)7'"). لأنها ترجع في النهاية في سلسلة الأسياب 
إلى فعل أول مباشر صادر عن إرادة حرة واعية. 

وبعد أن بحث المعتزلة علاقة الإرادة الإلهية بالإرادة البشرية عند بحثهم لمسألة 
التكليف ‏ كما رأينا سابقا » بحثوا علاقة الضرورة الطبيعية بالإرادة الإلهية ثم علاقة 
الضرورة الطبيعية بالإرادة البشرية. 

يروي الأشاعرة: أن المعتزلة يقولون: (من المستحيل على الله أن يجمع بين القطن 
والنار ولا يقع إحراق» كما يستحيل عليه أن يوقف الحجر الساقط في الج و دون أن 
يسقط)7*'). ويقول النظام: (إن الله لا يوصف بالقدرة غلى أن يخلق قدرة غير القادر. 
ولا حياة غير الحي)!'"). 

ويقول معمر بن عباد السلمي: (...لا يوصف القديم بأنه قادر إلا على خلق الجواهمرء 
أفا الأغزاكن فلا يحون أن يوصقة تالمدوة طيها» وانه ما تكلق حراة وال ونان 
صحة ولا سقماء ولا قوة ولا عجزاء ولا لونا ولا ريحاء إن ذلك أجمع فعل الجوامر 
بطبائعها)!”' '). 

إن الالتزامات المترتبة على هذه النصوص وأشباهها ‏ كما يسوقها الأشاعرة وهم 
خصوم المعتزلة ‏ هي تأكيد السيادة المطلقة للضرورة الطبيعية التي يستحيل على الله 
خرقها. ولكن يجب أن نتذكر أمرا أساسيا عند المعتزلة وهو أن أصل التوحيد لا يجوز 
أن يناقش المشيتة الإلهية المطلقة» بمعنى أن التوحيد المطلق ‏ مثلما يفهم بأنه قد 
يؤدي إلى التعطيل» فإنه يمكن أن يفهم أيضا يتضمن بالضرورة مشيئة الله المطلقة 
وقدرته على الخلق. ولا يعقل أن يكون المعتزلة غافلين إلى الدرجة التي توقعهم في 
التناقض بين مشيئة الله المطلقة وقدرته المطلقة على الخلق ويين عجزه وتقييده 
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بالضرورة الطبيعية» لا سيما وأن العالم عندهم محدثء ولا يوافقون على أن يوصف 
بالقديم إلا الله تعالى. 

إن الأمر كما أراه ليس كما يلزمهم الأشاعرةء لأن الضرورة الطبيعية التي يؤكدها 
المعتزلة هي كناموس كوني - كما رأينا ‏ فعل الله وخلقه» وعندما لا يخرقها فليس 
لأنه عاجزء بل لأنه لا يريد أن يخل بهذا الناموس الذي وضعهء ومن المحتمل أن 
يكون المعتزلة الذين أورد الأشاعرة نصوصهم حول هذه المسألة وبنوا عليها 
التزاماتهم قد قهموا على هذا النحو معنى نفي قدرة الله على خرق قوانين الطبيعة. 
لقد لجؤوا إلى هذا التأويل لأن نصوصاً أخرى للمعتزلة تؤكد قدرة الله على خرق 
نواميس الطبيعة» (فلقد جوز أبو الهذيل» والجبائي والإسكافي أن يجمع الله بين الحجر 
التقيل والجو أوقاتا كثيرة من غير أن يخلق سبحانه انحداراً وهبوطاء بل قد يحدث 
سكونا وأن يجمع بين النار والقطن من غير أن يحدث احتراقاء بل قد يح دث ضد 
ذلك)!'*'). 

إن الله تعالى قادر على أن يخرق قانون الجاذبية» يقول النظام وهو أكثر المعتزلة 
اهتماما بالقضايا الطبيعية التي كانت مطروحة في عصره: (إن كل ما جاوز حد القدرة 
من الفعل فهو من فعل الله تعالى بإيجاب الخلقة: أي أن الله تعالى طبع الحجر طيعا 
وخلقه خلقة إذا دفعته اندفع وإذا بلغت قوة الدفع مبلغا عاد الحج رإلى مكانه طبعا)!"”). 
إن كلام النظام هذا يمكن أن نقول عنه ‏ على سبيل التجوز - أنه يذكرن ا بقانون 
العطالة النيوتوني الذي هو من صنع الله. 

ونقول الآن إذا كان الله قادرا على خرق الضرورة الطبيعية ‏ وهو قادر ولكن لا 
يخرقها ‏ فإن الإرادة الإلهية تشمل الضرورة الطبيعية؛ء وإن هذه الضرورة لا 
تتعارض مع الإرادة الإلهية مثلما أن الإرادة البشرية لا تتعارض مع الإرادة الإلهية ‏ 
كما رأينا عند الحديث عن التكليف ء لهذا نرفض الاستنتاجات المغالية لبعض الكتاب 
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المعاصرين الذين يذهيون إلى أن المعتزلة قيدوا حرية الفعل الإنهي ليطلق وا حرية 
الفعل الإنساني. ونرى أن المعتزلة مثلما أطلقوا حرية الفعل الإنساني مع تأكيدهم 
الإرادة الإلهية» فإنهم يطلقونها مع تأكيدهم على الضرورة الطبيعية. دون أن تقيد أي 
واحدة منهما حرية الإنسان» وذلك لأن (قدرة الله مجالها مطلق الوجود. وهي تباين 
قدرة الإنسان وإرادته» والباري لا يوصف بالقدرة على ما أقدر عليه عباده بوجه مسن 
الوجوه:.: فالأدزكات التي يقدى غايها للبازي ليست من جتشن الحركاة التسي قشر 
عليها عناده» فقدرة الله من موضوعات الميتافيزيقا وقدرة الإنسان متعلقة بما افترض 
عليه من عملء ذلك موضوع الأخلاق)9”). ٠‏ 


والله تعالى لا يكلف البشر ما هو خارق للضرورة الطبيعية» ولا يحملهم مسؤولية ما 
هو خارج عن إرادتهم الحرة الواعية» وإن القول: (... بحتمية الطبيعة على طريقفة 
المعتزلة لا يؤدي إلى اتهام الله بالعجز)7'''). كما لا يؤدي إلى تقييد حرية الإنسان. 
لأن هذه الحرية يجب أن تفهم بمنطق العقل والنظام وليس بمنطق الخيال والقوضى. 
(إنها عند العيتزلة. حرزية الأرلاة كما عي كل يدهت أخلاقيء تستكد الموج عتاببي: 
وهي مسلمة عقلية تقتضيها الأخلاق)*"). 


حامة: 

إن دفاع المعتزل عن حرية الإنسان» وإلحاحهم على إثباتهاء وإيقاع المسؤولية 
الأخلاقية على الإنسان الخالق لفعله بإرادته الحرة الواعيةء قد جاء كرد فعل على 
الذين كانوا في عصرهم يسوغون المعاصي والشرورء فيرجعونها إلى إرادة الله. 

لقد جاء المعتزلة ليرفعوا من مكانة الإنسان» فيميزوه بالعقل والحرية عن أشياء 


الوجود الأخرى التي تخضع للقدر الإلهي وللآلية الطبيعية» ويبدو أن إيمانهم الراسخ 
بحرية الإنسان ومسؤوليته له علاقة بوضعهم الاجتماعيء فنلاحظ من جهة أولى أن 
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كبار شيوخهم قد مارسوا حرفا يدويةء ولقبوا بأسماء تلك الحرف التي مارسوها مثللى 
(الغزال» والعلافء والنظامء والخياط» والإسكافيء والفوطيء الخ...) ومن جهة تانية 
أنهم كانوا ينتمون إلى المواليء أي إلى الطبقة الدنيا من حيث أصالتها في الانتماء إلى 
العرب لهذا نقول من المحتمل أن يكون لوضعهم الاجتماعي أثر خفي في فهمهم 
لمقولة القضاء والقدر الإسلامية على أساس عقلي ومنطقيء هذه المقولة التي ربما 
عنت لهم أنهم خلقوا ضمن وضع اجتماعي لا يجوز لهم أن يتجاوزوه؛ وما يدعم هذا 
الافتراض رأيهم في الحاكم: إذ ليس من الضروري أن يكون عربيا أو ينتمي إلى قبيلة 
عربية» بل من الممكن والمستحسن أن يكون الحاكم ممن توافرت فيه الكفاية دون 
النظر إلى لونه وقبيلته وعرقه. 

ونقيض اتجاه المعتزلة العقلاني المتحرر وعلى جميع المستويات وقف خصومهم 
الأشاعرة» وعلى الرغم من أننا لسنا معنيين بعرض أراء أئمة الأشاعرة في الحرية 
والمسؤولية فإنه يمكننا القول: إن التعارض بين الاتجاهين الفكريين يمكن أن نشمسره 
بأنه تعارض ناجم عن الموقف السياسي الذي اتخذه كل منهما من الس لطة الدينية 
الحاكمة» سلطة الخلاقة الإسلامية» ففي ظل السلطات الموالية للفكر الاعتزالي 1ا3تهم 
المعتزلة الأشاعرة بالابتعاد عن بداهة العقل وعن الاحتكام إلى المنطق؛ بينما اتهم 
الأشاعرة وفي فترات سيادة فكرهم لدى الخلفاء والحكام المعتزلة بالخروج عن الإسلام 
ووصموهم بشتى صفات الذم مثل القدرية؛ استنادا إلى الحديثين الشريفين: 

(القدرية مجوس هذه الأمة) و(القدرية خصماء الله في القدر). هذان الحديثان الشريفان 
لا يمكن الجزم بأنهما يخصان المعتزلة لأن المعنى الحقيقي للقدرية يناقض كليا لإيمان 
المعتزلة يقكرة الحرية. 

ومثل المعطلة لأنهم أغرقوا في تنزيه الباري فوحدوا بين ذاته وصفاتهء كما فسر 
خصومهم كلمة المعتزلة نفسها بأنها تعني (الاعتزال عن الكثرة من أهل الملة). ولكن 


يفنل 


مهما قيل فيهم من ذم وشتائم» فإنهم يمتلون في تاريخنا الفكري (حركة كلامية نامية ما 
برحت تسعى لتحويل حرية التفكير في الإسلام شطر الفكر الإنساني الحرء والعمل 
على ترسيخ حق الإنسان الذاتي في ابتكار آرائه وحمل المسؤولية الواعية عن أفعاله 
وأعماله)"”'). ومهما بدت (فرقهم العشرون متضاربة في بعض أرائها الفرعية)” ', 
فإنهم اتفقوا على إقامة مذهبهم على أصول خمسة هي: العدل والتوحيد والوعد 
والوعيدء والمنزلة بين المنزلتين والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر. وقد دافعوا عن 
الإسلام دفاعاً مجيدا بسلاح العقلء مثلما دافعوا بالسلاح نفسه عن حرية الإنسان 


ومسؤوليته. 


1١/1 
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؟- الشهرستاني (أبو الفتح محمد بن عبد الكريم بن أبي بكر بن أحمد الشهرستاني)ء 
الملل والنحل» ج١‏ تحقيق محمد تيسير كيلاني بيروت 16 ص 8غ 
الاسفراييني (أبو المظفر طاهر بن محمد) التبصير في الدين وتمييز الفرقة الناجية 
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5 - القاسمي الدمشقي» الشيخ جمال الدين» تاريخ الجهمية والمعتزلة.ء بيروت5ا2,15 
ص /. 

©- الاسفرايينتي» التبصير في الدين» ص .3١‏ 

1 محمودء زكي نجيب» المعقول واللامعقول في الترات العربي دون تاريخ النشضرء 
ص17 . 

'-جيب. هه أءرء المستشرقء بنية الفكر الديني في الإسلام. تعريب الدكتور عادل 
العواء دمشق5 2١1935‏ ص 156. 

8- الشهرستاني» الملل والنحلء ج١3‏ صمغع + البغدادي (أبو منصور عبد القادر بن 
طاهر) بين الفرق وبيان الناجية منهم» تحقيق لجنة إحياء التراث العربيء 
بيروت19387: ص18. 

8-العواء عادل» المعتزلة والفكر الحرء دمشق 2١51/48‏ ص : 6. 


-٠‏ العواء عادلء المذاهب الفلسفية دمشق317857١,»‏ ص822. 
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.78١ محمودء زكي نجيب الدكتور : المعقول واللامعقول» ص18‎ -١ 
. 5 ؟- الشهرستاني» الملل والنحلءج١ء ص"‎ 


0-١‏ عبد الجيار بن أحمد الأسدي أبادي المعتزلة (قاضي القضاة). شرح الأصول 


5- الأشعري (أبو الحسن علي بن اسماعيل) مقالات الإسلاميين واختلاف 
المصلين» ج٠ء‏ طبعة هيلسوت ريترء بيروتء دون تاريخء نشر ص١٠٠3.‏ 

6- الأشعريء المصدر السابقء ص .7٠١‏ 

5- الأشعريء المصدر السابقء» ص١١7.‏ 

7- الأشعريء المصدر السابق» ص7١7.‏ 


م١1-‏ الأشعريء. المصدر السابق» ص 7١7‏ 


68- أبو ريان» محمد علي د: تاريخ الفكر القلسفي في الإسلام. بيروت19375. 
ص55 1-/ا51 1 


- البغداديء. عبد القاهرء الفرق بين الفرقء بيروت3187١.‏ ص5 1١١‏ 

.© الشهرستاتيء الملل والنحل.ء ج١» بيروت5175١؛ صخ‎ -0١ 

7- الشهرستانيء الملل والتحلء ج١ء‏ بيروت5175١.‏ صخ 2. 

0-77 عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء ص177. 
4- عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء» ص7”07. 


ه٠-‏ عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء ص؟.”*- 


تكن 


١ هما‎ 


الحرية والمسؤولية الأخلاقية عند المعتزلة. 


5- القرآن الكريم سورة فصلت آية5؛. 
2-7 القرآن الكريم سورة النساء آية١٠5.‏ 
- القرآن الكريم سورة الكهف أية43. 
843- عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسة؛ صه0.". 
- عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء ص5١”5.‏ 
١‏ الشهر ستاتيء الملل والنحل؛ء ج١.‏ ص0 4. 
الأشعريء مقالات الاسلاميين» ج١.»‏ ص778. 
0-3 +54 أيو البقاء (أيوب بن موسى الحسيني الكفوي) والكليات» القسم الثتانيء 
طبعة ثانية» تحقيق عدنان درويشء محمد المصريء دمشق9147١2»‏ ص١272-21ى.‏ 
©- صليياء جميلء المعجم الفلسفي» مجلد ثانيء بيروت19395. 
1- عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الحمسة. ص١٠6.‏ 
7- الشهرستائيء الملل والنحل؛ ج١ء‏ ص57. 
8"- الشهرستانيء الملل والنحلء ج١ء‏ ص58 . 


8- عبد الجبار بن أحمد» المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسسة. ص77١1-‏ 
لل 7 


.1١7ص عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء‎ - ٠ 
عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسة» ص578.‎ -1 


” ؛ -الشهرستاني» الملل والنحل» جا“ ص50" ه. 


شيل 
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“4- عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الغفسة 811 
5 4 - عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء» ص7١5.‏ 
5 - عبد الجبار بن أحمدء المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسةء» ص١21.‏ 
1ع- العواء عادل الدكتور: المعتزلة والقكر الحرء دمشق/ا934١.‏ ص28. 

5 - الشهرستانيء الملل والنحلء ج١»‏ ص8/. 

4- الأشعريء مقالات الإسلاميين» ج١»‏ ص”714. 

84- العواء عادل الدكتور: المعتزلة والفكر الحرء ص88. 

- الشهرستائيء الملل والنحل؛ ج١ء‏ ص87. 

-١‏ الشهرستانيء الملل والنحلء ج١ء‏ ص560. 

7- الشهرستانيء الملل والنحل.ء ج١»‏ ص١6.‏ 


هعمه- صيحي أحمد محمودء الفلسفة الأخلاقية في الفكر الإسلاميء دار المعارف. 


القاهرة375١ء»‏ ص .١‏ 
2- العواء عادل الدكتور: المعتزلة والفكر الحرء ص .1١‏ 
- العواء عادل الدكتور: المعتزلة والفكر الحرء ص7؟57. 
5- العواء عادل الدكتور: المعتزلة والفكر الحر ص”41. 


/5- الشهرستانيء نهاية الإقدام في علم الكلام» تشفر الفريد غيومء أكسفوردء 
لندن 1351 ص 5ل. 


- عبد الجبار بن أحمد... المعتزلي (القاضي)»: شرح الأصول الخمسة» ص١47-‏ 
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8- العواء عادل» المعتزلة والفكر الحرء ص 4م 
وك- الأشعري. مقالات الإسلاميين واختلاف المصلين» جء ص9؟١7.‏ 
-١‏ عبد الجبار بن أحمد... المعتزلي (القاضي)ء: شرح الأصول الخمسةء ص17١5.‏ 
7- الأشعريء مقالات الإسلاميين واختلاف المصلينء ج١ء‏ ص747. 
ا الأشعريء مفالات الإسلاميين واختالاف المصلين» جء ص 96؟7. 
8- العواء عادل الدكتور: المعتزلة والفكر الحرء ص 81 
5- الأشعريء مقالات الإسلاميين واختلاف المصلين» ج7» ص775. 
7- الأشعريء مقالات الإسلاميين واختلاف المصلينء ج١ء‏ ص١55.‏ 
17- عبد الجبار بن أحمد المعتزلي (القاضي)» شرح الأصول الخمسة» ص50". 


4- عبد الجبار بن أحمد المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسة (بتصرف) 
ه- 811 


8- الأشعريء مقالات الإسلاميين واختلاف المصلين» ج7”ء ص ٠‏ 5. 
-٠‏ عبد الجبار بن أحمد المعتزلي (القاضي) شرح الأصول الخمسة.» ص577. 


-0١‏ عبد الجبار بن أحمد المعتزلي (القاضي): المغني في أبواب التوحيد والعدلء 


ج21 تحفيق الأب جورج قنواتيء قاهرة؛ من دون تاريخ نشرء ص38. 
ايا الأشعري. مقالات الإسلاميين واختلاقف المصلينء: ج١1‏ صخ 7. 
“1# /إا - الأشعري» مقالات الإسلاميين واختللاف المصلين» جا صم 2١‏ 


4- عبد الجبار بن أحمد المعنزلي (القاضي)» شرح الأصول الخمسة. ص٠5".‏ 
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6- الأشعريء مقالات الإسلاميين واختلاف المصلين» ج١ء‏ ص775. 
1- الأشعري. مقالات الإسلاميين واختلاف المصلين. ج١ء‏ ص؟77. 
لاا - الأشعري. مقالات الإسلاميين واختللاف المصلين» ج23 ص 737٠١‏ 


8 - النشارء علي سامي الدكتور: نشأة الفكر الفلسفي في الإسلامء الاسكندرية209717 
ص235. 


4- عبد الجبار بن أحمد المعتزلي (القاضي): المغني في أبواب التوحيد والعدل. 
جك قسم الإرادة» ص 3 3. 
١مل-‏ الأشعري» مقالات الإسلاميين واختلاف المصلين» ج20 ص١ ٠‏ ٌ. 


- الأيجي عضد الدين» المواقف في علم الكلامء ج١»‏ استنابول157787همء 
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0 ان ل 


: تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1١13/4/5/7‏ 
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لمسقى قوار العدٍ 


واقع مقرص تقنيات التعليم سيغ دبلوم التأهيل التربوي 2 


حكليات التريبة سيغ جامعات ا جمهوسربة العربية السومرية 


"دمراسة مسحية تقوعية" 
الدكتور فواز العبد الله 
كلية التربية ‏ جامعة دمشق 
الملخص 

يهدف هذا البحث إلى بيان واقع مقرر تقنيات التعليم في ديلوم التأهيل 
التربوي في كليات التربية بجامعات الجمهورية العربية المسورية مسن 
خلال سبر آراء الطلبة في هذه المرحلة. وذلك لتشسخيص الصعويات 
التي تعترض عملية تدريسه واقتراح الحلول المناسبة للتنهوض 
والارتقاء بعملية تدريس هذا المقرر. 
تأني أهمية البحث من الأهمية الكبيرة لتقنيات التعليم ذاتهاء التي تعد 
جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية وفقاً للمفهوم النظمي لهذه العملية 
الذي يؤكد تفاعل المكونات وتكاملها لتأدية الغرض المطلوب. 
تواصل فيه التكنولوجيا انتشارها بمعدل سريع في كل الاتجاهات» إضافة 
إلى خصوصية مرحلة التأهيل التربوي. التي يتم فيها تاهيل الطلية 


١م‎ 


واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية 5ك 


المدرسين لممارسة عملية التدريس التي تتطلب إعداد! شاملا يكون من 
صلبه إتقان مهارات إنتاج تقنيات التعليم واستخدامها. 

الأضواء على نقاط أساسية تتعلق بمقرر تقنيات التعليم من حيث أهمية 
المقرر وقائدته وطريقة تدريسه: مستخدما استبيانا خاصا صمم لهذا 
الغفرض. 

يتألف البحث من قسمينء نظري وعمليء اعتمد فيه الباحث المنهج 
الوصفي المسحي مراعيا الأسلوب النظمي في خطوات البحث كاملة. 
وتم في الختام تقديم توصية عامة تؤكد ما قدمه الطلبة من مقترحصات 
لتحسين الأداء في المقرر المذكور والنهوض والارتقاء به» مؤكدين بأنه 
يجب تعليم التقنيات بالتقنيات ذاتها. 


١م‎ 
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5-5 -. 


عمقل مة. 


تعد عملية إعداد المعلمين من المهام الأساسية لكليات التربية التي تعمل جاهدة لتخوج 
الأطر المؤهلة تربوياء لتكون قادرة على القيام بالدور المنوط بها على أكمل وجه. 
وتشكل مرحلة ديلوم التأهيل التربوي إحدى الدعامات القوية لهذا الإعداد» حيث يتدرب 
فيها الطلاب على أساليب التدريس وتطبيقاته والمهارات الخاصة بإنتاج تقنيات التعليم 
واستخدامها الفعال» بالإضاقة إلى دراستهم المواد الدراسية الأخرى ذات الصلة بالعلوم 
التربوية والنفسية التي تؤلف بمجملها جرعة داعمة تمده م بالمعارف والخبرات 
والمهارات التي يحتاجون إليها في أداء عملهم التربوي. 

ويتمتع دبلوم التأهيل التربوي بخصوصية كبيرة نظرا للدور الهام الذي يؤديه في حيلة 
الدارسينء لأنه يؤهل الحاصلين عليه لإتمام الدراسات العليا في ميدان التربية 
ولاشتراط وزارة التربية على المتقدمين لمسابقات التدريس أن يكونوا حاصلين على 
دبلوم التأهيل التربوي. 


ولعل الدفع القوي لهذه المرحلة أتى مع المشرع الوطني للتجديد التربوي الذي انطلق 
بتوجيه كريم من السيد الدكتور بشار الأسدء ومع صدور قرار القيادة القطرية لحزب 
البعث العربي الاشتراكي رقم /1717/ تاريخ ١1137/077/1١7‏ المتضمن الموافقة على 
مضمون المذكرة المقدمة من وزارتي التربية والتعليم العالي حول تطوير العملية 
التربوية» وتطوير واقع إعداد الأطر التربوية لجميع مراحل التعليم وأنواعه من حيث 
المحتوى وعدد سنوات الدراسة والتوسع في المجالات التربوية وتقنيات 
التعليم.و استجابة لهذه الرؤية التطويرية» قامت وزارة التربية بإيفاد عدد كبير من 
المدرسين غير الحاصلين على دبلوم التأهيل التربوي لتأهيلهم في كليات التربيةء سيما 


لذنلا 


واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية 5 


بعد صدور المرسوم الجمهوري رقم /١١5/‏ لعام 17 , القاضي ب إحداث ثلاث 


كما نصت المادة رقم )١(‏ من قرار القيادة القطرية الآنف الذكر المتعلقة بتطوير 
العملية التربوية» على تطوير تقنيات التعليم التي باتت جزءا لا يتهزأ من العملية 
التعليمية لما لها من إسهام فعال في عمليتي التعليم والتعلم. 

ومن هنا نرى يأنه أصبح لزاماً علينا التفكير بأسلوب جديد لتلمس واقع استخدام تفنيات 
التعليم في كليات التربية من خلال دراسة واقع هذا المقرر. منطلقين في ذلك كله من 
نظرة نظمية تكاملية لا تفصل الوسيلة التعليمية عن كل من الهدف والطريقة وأساليب 
التقويمة بل تجغلها جرّءا متكاملاً مع عتاصر النظام التعليمي تفاغل معنها بضنورة 
ديناميكية للوصول إلى فاعلية متقنة في التعلم والتعليم (القلآء صيام15١:7).‏ 


وليس من شك في أن الدعوة لعملية التطوير التربوي تتناغم مع التطور العلمي والتقني 
الكبير الذي تشهده جوانب الحياة كافة. فنحن نعيش اليوم في عصر التقانة والمعلومات 
اللذين أصبحا المحرك لديناميكيات التطور في كل جانب من جوانب الحياة. ولاامفر 
في العصر الحديث من أن تتعامل التربية مع التقانة التي تواصل انتشارها بمعدل 
سريع مما جعل العالم الشاسع الأطراف مجرد قرية كبيرة يعيش فيها الناس ويعرفون 
فيها كل شيء في أقصر وأسرع وقت بأقل تكلفة وأفضل كيفية. 

ويرى القلا أن نشر التكنولوجيا في بيئتنا مرهون بتغيير اتجاهات المعلم العربي نحوها 
ونحو تطبيقاتهاء كما أن إعداد المعلم وتدريبه على أساليب اس تخدام مواد وموارد 
وأدوات تكنولوجيا التعليم سيساعد على التكييف المناسب في مهنته وحياته وصحته 
النفسية المناسبة (القلآء /541١3ء .)١١‏ 

وحتى نحصل على المعلم الذي ننشد لا بد أن نزوده بكل ما استجد في علم التربية 
وتقنياتها سواء أكان ذلك نظريآا أم عمليا. ويجدر بنا ونحن نتحدث عن التقنيات أن 
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نبتعد عن النظرة السطحية التي ترى الأمور في ظواهرها ونتبنى النظفرة المتعمقة 

الشاملة. 

إذ إن الاهتمام بمقرر تقنيات التعليم لم يكن وليد اللحظة بل هو جهد متكامل لعمل 

علمي مرصود ودأب متواصلء قام به كثير من الباحثين من قبل وما زالوا يواصلون 

دراساتهم وأبحاثهم في هذا الميدان بهدف تطوير العمل التربوي والارتقاء به من خلال 

تعزيز نواحي القوة في هذا المقرر وثلاقي نواحي الضعف. وهذا ما تدل عليه 

الدراسات الكثيرة التي تمت بهذا الخصوص سواء منها العربية أم الأجنبية:» وتذكر 

تعطنا مق هذه الدر لننات عديما العزمية نتياء 

- دراسة فخر الدين القلا(/141١):‏ "إعداد المعلم العربي وتدريبه على استخدام 
التكنولوجيا الحديثة في التعليم”. 

- دراسة أحمد حامد منصور(١551١):‏ 'واقع مقررات تكنولوجيا التعليم بشعب إعداد 
معلم رياض الأطفال في كليات التربية بجمهورية مصر العربية ‏ دراسة 


- لبآ ابيع 


- دراسة نرجس حمدي(١595١):‏ "اتجاهات مدرسي كليات المجتمع والجامعات 
الأردنية نحو تكنولوجيا التعليم". 

- دراسة طلال حسن كابلي(؟933١):‏ "تقويم مقرر الوسائل التعليمية لكلية التريبية 
جامئنة للملك عبد العؤزية. - للمديتة المئؤرة. 
الطلاب التربية العملية" بحث مقدم إلى ندوة تقنيات التربية بين المطالب والتحديات 
التي انعقدت في كلية التربية» جامعة الملك سعود. 
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واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية... 


- دراسة جبرين عطية محمد حسين (0049190: "اتجاهات طلية كلية العلوم التربوية 
في الجامعات الهاشمية نحو تكنولوجيا التعليم'. 

- دراسة محمد عطية خميس :)١15590(‏ 'واقع تدريب معلمي المرحلة الابتداتية 
بالسعودية»ء أثناء الخدمة» في مجالات تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر المعلمين". 

وانطلاقاً من النظرة الشموليةء فإن البحث يسعى إلى توضيح النقاط التالية التي تشكل 

الإطار النظري: 

١-تطور‏ تقنيات التعليم. 

؟- أهمية تقنيات التعليم ومعوقاتها. 

"- حدود تقنيات التعليم في تحسين التعليم. 

4-دور المعلم في عهد تقنيات التعليم. 

ه- طبيعة مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية بجامعات 
الجمهورية العربية السورية. 

لقد مر مفهوم تقنيات التعليم بمراحل عديدة إلى أن وصل إلى التعريف النظمي 

الشمولي الذي نتيناه في دراستنا الحالية. وكان هذا التطور هو نتيجة طبيعة للتطور 

الفكري والدراسات والأيحاث التي تمت بهذا الخصوص والتي تمخضت عن نتانج 

هامة. 

ولعل ما يلفت الانتباه عند دراسة هذا الموضوع هو وجود فيض كبير من التعاريف 

لتقنيات التعليم أدى إلى تخبط وحيرة في هذ الأمر (15 .2 ,1974 ,مماوسنلاة/18) 
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ويستطيع المتتبع لتطور مفهوم تقنيات التعليم أن يلحظ المراحل التالية التي مر فيها 
أ- التعليم البصر ي سمتاءساكسلا لمسوتلا: 
وتم التأكيد في هذه المرحلة أن استخدام المواد المرئية يجعل الأفكار المجردة التي 
تقوم بتدريسها محسوسة بدرجة أكبر. وبالإضافة إلى ذلك أكدت حركة التعليم البصري 
تصنيف المعينات البصريةء وكذلك الحاجة إلى تداخل المواد المرئية مع المنهج. 
ب- من التعليم البصري إلى التعليم السمعي «متاع ناكما لددوة”١-مذلس‏ 4: 
يؤكد التعليم السمعي البصري أهمية الخبرة المحسوسة في عملية التعليم. ويقول 
هوبان وفن وديل بأنه يجب اعتبار المواد السمعية البصرية وسائل تكنولوجية حديتة 
تعمل على تقديم خبرات غنية محسوسة للتلاميذ. ,1949 ,صدده1! لمهه مز .علهط) 
(253 .5. وقد شهدت هذه المرحلة قدرا كبيراً من البحوث حول فاعلية المواد السمعية 
البصرية وحول أفضل أنواع المواد في تحقيق الأغراض المطلوبة. 
ومع نهاية الحرب العالمية الثانية ظهر اتجاه جديد مقسوم إلى اتجاهين متوازيين في 
مجال الوسائل السمعية البصرية وهما: 
بارز في إيضاح المفهوم النظري لتكنولوجيا التعليم. أما التحول الموازي الآخر 
فهو: 
- من التعليم الوسائل السمعية البصرية إلى المفاهيم الأولى للنظم. 
وقد تناولت المفاهيم الأولى لأنظمة تكنولوجيا التربيةء مفهوم الأنظمة على أنها 
منتجات كاملة مرتبة ومتداخلة في وضع يسمح لها القيام بعملية التدريس بأكملها. 


١ لام‎ 


واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية 0 


ج - من عمليات الاتصال السمعية البصرية إلى مدخل النظم وتطوير التعليم: 
وينظر في هذا المقام إلى تكنولوجيا التعليم على أنها طريقة نظامية في تصميم كل 
عملية التعليم وتنفيذها وتقويمها والتعلم في ضوء أهداف محددة تعتمد أساسا على نتائج 
التعلم البشري لتحقيق تعليم أكثر فاعلية .نرعواممطه! لقدمتاءنهاعما مه مماوكتصصهت) 
(19702.21. 

ويعد تطور التعليم أكبر من تطوير النتاج العلمي الذي يهتم فقط بالتتاجات المنفصلة 
وأكبر من تصميم التعليم الذي يعد جزءا من التطوير التعليمي. 

د- من عمليات الاتصالات السمعية البصرية ومداخل النظم إلى تكنولوجيا 
التعليم: 

التكنولوجيا كما يرى هوبان (110050) ليست مجرد الات وعناصر بشرية. بل هي 
منظومة معقدة متداخلة من الأفراد والآلات والأفكار والإجراءات وأنظمة الإدارة. 
وتتضمن تكنولوجيا التعليم في استخداماتها الحديثة إدارة الأفكار والإجراءات ورؤوس 
الأموال والآلات والقوى البشرية التي تدخل في العملية التعليمية. 

إن العرض الموجز لمراحل تطور تكنولوجيا التعليم يجب ألا يدعنا نعتقد أن مقفهوم 
تكنولوجيا التعليم يتعامل أساسا مع ما هو مقصود بعنصر الوسائل التعليمية فقط كما 
هو شائع بطريق الخطأ بين كثير من المشتغلين في مجال التعليم. 

نعمء فقد يظن ١‏ بعضهمح وكما يشير د. حأمد منصور "إن الوسائل التكنو لوجيا 0 للتعليم هي 
الأساليب الحديثة فقط من العملية التربوية أو استخدام الآلات التعليمية فققطه أو 
الأجهزة التعليمية» لدرجة أن هناك من المعلمين من يتباهى بوجود عدد من الأجهزة 
التعليمية بمدرستهء أو أنه يدخل الفصل ومعه العديد من الأجهزة؛ء ولكن الوسائل 
التكنولوجيا للتعليم أشمل من ذلك فهي قد تكون من الطباشير والسبورة حتى معامل 
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اللغات والأجهزة التعليمية ودارات التلفاز المغلقة والآلات التعليمية والحاسبات 
الإلكترونية والأقمار الصناعية ‏ المواد التعليمية داخلها ‏ والاستراتيجية التدريسية 
الموضوعزة أكرفية استحدامها وضطن آي تمتطامن الأنملط التريسية قطنا فبيل 
تستخدم في تعليم جماهيري أو جماعي أو مجموعات مصغرة أو زوجية أو فردية؟ 
وفي أي بيئة تستخدم هذه الوسائل التكنولوجيا؟. 

إن استخدام الطريقة الحديثة في التعليم بناء على أسس مدروسة وأبحاث ثبتت صحتها 
بالتجارب هو ما يسمى بتكنولوجيا التعليم» وهي بمعناها الشامل تضم جميع الطرائق 
والأدوات والمواد والأجهزة والتنظيمات المستخدمة في نظام تعليمي معين بغرض 
تحقيق أهداف تعليمية محددة من قبل» كما تهدف إلى تطويره ورفع فاعليته. ويتضح 
من ذلك أن تكنولوجيا التعليم لا تعني مجرد استخدام الآلات والأجهزة الحديثة ولكنها 
تعني في المقام الأول طريقة في التفكير لوضع منظومة تعليمية؛ أي إنها تأخذ بأسلوب 
المنظومات” (منصورء 215895 55). 

واستناداً لما تقدمء يمكن أن نقول إن تكنولوجيا التعليم هي نظام فرعي من تكنولوجيا 
التربية بناء على المفهوم الذي يقول إن التعليم نظام فرعي للتربية. تكنولوجيا التعليم 
هي عملية متشابكة؛ متداخلة تشمل الأشخاص والأساليب والأفكار والأدوات 
والتنظيمات التي نتبعها لتحليل المشكلات التي نواجهها في المواقف التي يكون فقيها 
التعليم هادفاً ويمكن التحكم فيه ثم ابتكار الحلول لهذه المشكلات وتنفيذها وتقويم 
نتائجها وإدارة العمليات التي تتصل بها. وتأخذ حلول المشكلات في تكنولوجيا التعليم 
شكل مكونات نظام التدريس التي سبق بناؤها من حيث التصميم أو الاختيار أو 
الاستخدام ويتم تجميعها في أنظمة تعليمية كاملة» يمكن تحديدها على أنها رسائل 


وأفراد ومواد وأدوات وأساليب عمل وتجهيزات. 
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أما العمليات الخاصة بتحليل المشكلات ويناء الحلول لها ثم تنفيذها وتقويمهاء فتعارف 
بوظائف تطوير التعليم الخاصة بعمليات البحث والنظرية والتصميم والإنتاج والتقويم 
والاختيار والاستخدام. أما العمليات الخاصة بالإدارة والتنسيق بين واحدة أو أكثر من 
هذه الوظائف فتعرف بوظائف الإدارة التعليمية الخاصة باإدارة التنظيمات وإدارة 
الأفراد. 

ويوضح نموذج مجال تكنولوجيا التعليم العلاقات بين هذه العناصر (جمعية الاتصالات 
التربوية والتكنولوجياء ©1948 .)١51-17٠0‏ 


المتعلم 


الإنتاج 
اقيم بت الأخنيان 


العمليات المساندة 


الاستخدام 


لقد وضع مفهوم تكنولوجيا التعليم إطارا واسعا لاستيعاب العصر وخاصة في مجال 
العلوم والتكنولوجيا والجمع بين نتائج المعرفة العلمية في كثير من الميادين وتطويعها 
على أسس علمية لمعالجة المشكلات التي تواجه التربية والتعليم» باتباع أسلوب متميز 
هو مدخل النظم «عدمءممة دموندر5 على عدة مستويات. 

لقد استوعب مفهوم تكنولوجيا التعليم المواد والأجهزة التعليمية ومفاهيم الاتصال 
والنظام داخل هذا الإطار وعد هذه الوسائل مصادر للتعليم تدخل ضمن اس تراتيجيات 


ل 
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التدريس والتطوير لا تقوم على الاستخدام العشوائي الثانوي ولكن تقوم على أمسساس 


ميادئٌّ التصميم العلمي (الطوبجي» ل 7 .)١‏ 
1- أهمية تقنمات التعلسم ومعوقاتها: 


تؤدي تقنيات التعليم دورا كبيرا في العملية التعليمية بشكل يجعل هذه العملية جانبة لا 
نافرة للمتعلمين ومريحة لكل من المتعلم والمعلم» ومحققة لما ترنو إليه من أهداف لا 
يمكن بلوغها دون الاستعانة بهذه الوسائل والتقنيات» خاصة في هذا العصر الذي 
يتصف بالانفجار التربوي من خلال زيادة الطلب على التعليم والنمو السريع لمادة 
التعلم وبالتغيرات السريعة والمتلاحقة في كل الميادين (العبد اشء .)5١:١95557‏ 


ومن المعروف أن الوسيلة التعليمية ليست مهمة بحد ذاتهاء بل يما تقدمه من إسهام 
فعال في عمليتي التعليم والتعلم. إذ تقوم المواد والوسائل التعليمية بالعديد من الوظائف 
الأساسية في الموقف التعليمي» كما أشار إليها وولكن (1982 .:ن“اه/لا) وأوردها د. 
محمد عطية خميسء والتي يمكن إيجازها في: 

تركيز اتتباه المتعلم» وتشجيعه علي المشاركة وإثارة الرغبة في التعلمء وإيجاد عنصو 
التحدي المعقول لقدراتهء ووصف عناصر الموضوعء وإعطاء انطباع صادق عن 
الفكرة» وتوضيح العلاقات بين عناصر الموضوع وتسهيل التذكر والاسترجاعء وتنمية 
الخيال وتعزيز التعلم السابق وتوفير وقت الدرس (خميسء )١7.١151‏ وركز كميوي 
(17-20 :1992 ..إممسه©) على وظائف أخرى للمواد والوسائل التعليمية من أجل 
الإصلاح التربويء وهي تنمية التفكير العلميء وحل المشكلاتء والقدرة على 
الاستقصاء لدى المتعلمين»: وتمكين المتعلم من التعليم الذاتي والمستمر. 
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كما توصل ديسي (1992.16 .(0056) إلى أن التدريب على استخدام مواد تكنولنوجيا 
التعليم يحسن من أداء المعلمين المبتدئين في سنتهم الأولى من التدريس. وأكد إن ذلك 
يساعد الطلاب على تحقيق تعلم نافع في وقت أقصر. 

وبين د. كمال اسكندر و د. محمد غزاوي أهمية تكنولوجيا التعليم ونجاحها في معالجة 
العديد من المشكلات التربوية والتعليمية» من خلال ما تمتلكه من خصائص ومزايا. 
من أهمها مراعاة الفروق الفردية» إذا إنها تتيح للمتعلم الحق في التقدم في دراسته 
بالسرعة التي تناسبه. إضافة إلى إسهامها في علاجٍ النقص في إعداد أعضاء هيئنة 
التدريس ورقع كفايتها (اسكندر. غزاويء» 10206 5). 


كما ذكر محمد علي السيد العديد من فوائد الوسائل التعليمية لكل من المعلم والمتعلم. 
يمكن إيجازها قيما يلي: تشويق المتعلم» وتوسيع مجال الحواس وامكانات الاسنففادة 
منهاء تقوية العلاقة بين المعلم والمتعلم» تأكيد شخصية المتعلم والقضاء على خجله. 
تذكية الحسين الزماني والمكاني لدى المتعلم؛ تحرر المتعلم من دوره التقليدي وتجعل» 
مشاركا بعد أن كان مستمعاء تعالج مشكلتي الانفجار السكاتي والمعرفي (السيد. 


اللا ١-0‏ ه). 


وبالطبع قهذا غيض من فيضء لأنه لا يمكن الاستغناء عن تقنيات التعليم أو تجاهل ها 
في العملية التي التربوية» ولكن على الرغم من الأهمية البالغة والمبررات المقنعة 
لاستخدام تقنيات التعليم في مواجهة مشكلاتنا التربوية» إلا إننا نجد هناك جملة من 
المعوقات التي كثيرا ما تحول دون استخدام هذه التقنيات التي هي جزء من المنهج 
التربوي. وإن أول العوائق ناشئ عن النظرة الجزئية التي ينظر فيها إلى الوسائل 
التعليمية على أنها مجرد أجهزة وأدواتء أو مجرد برامج, إلا أن النظرة إلي تقنتيات 
التعليم نظرة شاملة متكاملة تراعي تكامل مكوناتها من جهة وتفاعلها مع الطرائق 
والوسائل والأهداف التدريسيةء يمكن أن تسهم في حل مشكلة الوسائل التعليمية ويحفز 


اتلدلا 
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المعلمين لاستخدامها لا على أنها قضلة في العلمية التدريسية» بل لأنها إحدى مكوناتها 
الأساسية وجزء لا يتجزأ منها (القلاء صيامء .)71:١355‏ وقد أجريت بعض 
الدراسات التي هدفت لاستقصاء معوقات استخدام الوسائل التعليمية» فقد توصل (عيد 
الكريم الخياطء )١1484‏ إلى أن النقص في الإمكانات وقصور برامج تدريب المعلمين 
أثناء الخدمة وعجزها عن تزويد المعلمين بالكفايات والمهارات المطلوبة في مجال 
الوسائل التعليمية» وعدم توفر الوسائل المناسبة بالمدارس هو من الأسباب التي تدفع 
للعزوف عن استخدام الوسائل التعليميةء كذلك بيّن (أسعد الحريقيء )١137‏ أن النقص 
في التجهيزات وعدم تدريب المعلمين عليها هي أسباب أساسية تعيق استخدام الوسائل 
التعليمية» وذكر القلاا وصيام معوقات أخرى منها: 


عدم قدرة المعلم على التخلص من استعمال الأسلوب اللفظي في التدريس أو البعد 

عن الطريقة التقليدية المتكررة بحكم العادة» لأنه يُعلم كما تعلم. 

- الخوف من المبادأة أو محاولة المشاركة في تجارب جديدة رائدة. 

- عدم كفاية الساعات المخصصة لتدريس مادة الوسائل التعليمية أو تقنيات التعليم 
في مؤسسات إعداد المعلم وكليات التربية والنقص الواضح لإعداده عمليا 
لاستعمال الأجهزة والأدوات. أو لإنتاج الوسائل البسيطة» أو تصميم دروس تكون 
الوسائل التعليمية جزءا متكاملاً مع بقية نظام الدرس. 

- النقص الواضح في استعدادات كثيرة في المباني المدرسية. 

- ضخامة نصاب المدرس من ساعات التدريس. 

- التعقيدات الروتينية التي تفرضها القوانين الإدارية فيما يختص بالعهدة وانتقفال 

الأجهزة وإجراءات الإصلاح والصيانة والاستهلاك. 


اتلدلا 
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- قلة الحوافز المادية والأدبية التي تخصص لتشجيع الابتكار والتجديد في المدارس. 
)0 
كما أشار اسكندر وغزاوي إلى معوقات أخرى تمثلت بعدم الإيمان بالقيمة التعليميية 
التعليمية وخاصة في مجال تشغيل الأجهزة السمعية البصرية» إضاقة إلى عدم توافر 
دليل خاص بالوسائط التعليمية يشرح أهمية الوسائط المختلفة ويرش د إلى طريقة 
صتعها وإنتاج البسيط منها (اسكندرء غزاويء» ,)٠١5-01١0:05335‏ 


#اسعيووة ات العا يود عبيون العابية 


في استطاعتنا ‏ كما يقول د قتح الياب عبد الحليم سيد تحسين التعليم كله بدءا من 
مرحلة الحضانة حتى مستوى المرحلة الجامعية تحس ينا كبيرا بوساطة توظيف 
تكنولوجيا التعليم الحديثة» وقد قلنا كل مراحل التعليم لأن هذه التكنولوجيا تستطيع إذا 
أحسن استخدامها أن تجعل الخبرة التعليمية أكثر واقعية وأقرب للحياة. وأكثر قبولا 
للتطبيق» وأن تحقق أكثر أنواع التعليم تأثيرا وفائدةء سواء أكان المتعلم طفلا في 
رياض الأطفال أم شاب في الجامعة. 

ومن الأهمية بمكان أن نوضح أن لهذه الفكرة الأساسية حدودا لا تتجاوزها وبيان ذلك 
أننا لا تقصد أن هذه التكنولوجيا التعليمية تستبعد حديث المعلم» فهو جزء هام من 
تقنياتهاء ولسنا نقصد أن تدخل المنجزات التكنولوجيا الحديثة في كل موقف تعليمميء 
ولا نقترح إهمال كل طرائق التعليم التي لا تستعمل مجموعة مختلفة من هذه 
المنجزات والآلاتء فإن لحديث المعلم أهمية ولكنه يأتي بقدر ولأهداف معينة وكذلك 
للقراءة دورها في التعليم» ولكن لأهداف خاصة أيضاً. وهكذا يرى ل.س. بويل 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١‏ العدد الثالث 1١599‏ قواز العبد الله 


(1.1978اءدهه.1..5) "إن هناك ضرورة في بعض الأحيان أن يعزم المعلم على أن 
ينسحب من بين تلاميذه ليتيح لهم الفرصة ليختبروا معلوماتهمء وليتيح لهم أن يتعلموا 
شيئاً يتجاوزه ما تعلمه هو وعرفه". 

يجب مع ذلك أن يكون الداعي لهذه التكنولوجيا التعليمية أو المتحمس لاس تخدامها 
وكذلك الطالب الذي يدرس كيفية استعمالها يقظأ لأن هذه التكنولوجيا شأنها أن أي 
هدية جديدة جذابة» قد تبهر الإنسان بكل أنواع الأماني فلا يرى الحقائق. ويظن أن كل 
طرائق التدريس فينا قبل هذه المستحدتات التكنولوجيا كانت خاطتئةء عقيمة»؛ مضيعمة 
للوقتء أو يرى الاستغناء عن الكتب المدرسية أو شرح المعلمين ومناقشتهم ولو ظفن 
أحد ذلك لكان خاطئا متطرفا فيما يرىء لأن هذا الظن قد لا تبرره أبدا اليحوث العلمية 
في التربية» بل يعطي فكرة خاطئة عن هذه التكنولوجيا التعليمية» فلا شك أن القراءة 
ستظل دعامة التربية الحديثة» قهي شكل من لغة الاتصال الأولىء إللغة الأم اللفظية 
وسيظل شرح المعلم وألفاظه ناقلاً خبرة السابقين في بعض المواقف. 

وينبغي أن نفهم كذلك أن هذه الوسائل التكنولوجيا في صلاتها بطريقة التعليم كل واحدّ 
لا يتجزأء وكذلك هي في صلاتها بعملية التعليم. ولا يستطيع المعلم أن يفيد من هذه 
الوسائل التي تساعده في عمله أكبر مساعدة ويستعملها الاستعمال الأمثلء إلا إذا فهم 
هذه العلاقة التي أشرنا إليها. وعليه أن يعرف أن المبتكرات التكنولوجيا ما هي إلا 
مجموعة من الوسائل التي ابتدعها الإنسان وسيظل يُبدعح غيرها في تحسين التعلم 
وتخطي العقبات. ومن الضروري أن يفهم المعلم أن هدف استخدام هذه الوسائل هو 
إتاحة الفرصة لتحسين التعلم والتعليم وترقيتهء وهذا هو أقوى الأسباب التي يجب من 
أجلها أن يعود المعلم نفسه فهمها وحسن استخدامها واستتباط الجديد منها فيصبح رجلا 
مؤهلا (سيد١7215351).‏ 


١1ه‎ 
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53 دوم المعلم 2 عهد قات التعليم: 


مما لا شك فيه أن المعلمين يحتلون مواقع أساسية في النظام التدريسسيء ويجب أن 
ندرك جيدا أنه لا شيء يحل محل المعلم؛ فالمعلم هو أهم مثال يراه التلميذء يقتدي به 
في معاملة الآخرينء وفي مقابلة الظروف الجديدة وفي معالجة المشكلاتء وفي فهم 
الأحداث التي حوله» وفي تقويم ما يتعلمه» لذا ينبغي أن نعيد النظر في تطوير برامج 
إعداد المعلم سواء قبل الخدمة أم في أثناءها بما يجعله قادرا على إحداث التغييرات 
التينتم في برامج الدراسة ويجعله يترك دور حل التمارين والتدرييات الروتينية 
لتقنيات العصرء فهو منظم العملية التربوية الإبداعية. 

إن من أهم المغالطات التي بقع فيها بعضهم اعتقادهم أن في اعتماد الوسائل 
التكنولوجيا الحديثة إلغاء لدور المعلم خاصة وأن المتعلم يستطيع أن يتلقى دروسه 
مباشرة دون الحاجة إلى معلم الصف. 

والحقيقة في اعتماد التكنولوجيا التعليمية لم يُلغ دور المعلم وإنما غير دوره فقط مسن 
ناقل للمعلومات إلى مخطط وموزع للعمل التعليمي والمشجع للمتعلمين على العمل 
المبدع. وتبقى هذه التكنولوجيا مهما عظمتء حليفة وليست خليفة له أو بديلة عنه. 
فأصبح المعلم في النظرة النظامية وعهد تكنولوجيا التعليم» كما تشير د. نرجبس 
حمدي: 

آ- مديرا للتعليم ومستشارا وموجها: 

قالمعلم عندما يقوم باستخدام تقنيات التعليم كطرائق مكملة لعمله التعليمي داخل غرقفة 
الصفء فإن دوره يتجلى في التخطيط لاستخدام هذه المواد التعليمية وتشغيلها واختيار 

الأفضلء بما يتناسب مع الأهداف التي خطط لها والإمكانات المتاحة. وههو موجه 
لنشاط الطلاب يقدم لهم العون والمشورة فيما يلزم لإنجأز المهام المطلوبة. 


105 


ت- موصلا تربويا تعليميا: 

وحتى يستطيع القيام بمثل هذا الدور لا بد من إتقانه بعض المهارات وهي: 

- معرفته بالوسائل التعليمية (الأجهزة) و (البرمجيات) وكيفية تشغيلها وخصائصها. 
- معرفته يمصادر هذه الوسائل التعليمية. 

- قدرته على إنتاج البرمجيات البسيطة. 

- قدرته على تقويم الوسائل التعليمية. 

ج- قائداً ومنظماً (مهندسا) ومحركاً للمناقشات الصفية: 

وذلك من خلال ما يبديه من قدرة على استثارة المتعلمين ودفعهم للتعلم يشكل فعال 
وتنظيم النقاش بطريقة تجعل الجو التعليمي مشبعا بالديمقراطية والحيوية والمتعة. 

وى عضواً في فريق تعليمي: 

يعمل بشكل متعاون لإنتاج البرامج التعليمية» فهو فرد في فريق تعليمي (حمديء 


17 


وذكر المشيقح أن دور المعلم في عصرنا الحالي اختلف عما كان عليه قديماء فالتطور 
العلمي أضاف أعباء جديدة وكثيرة على معلم اليومء الذي أصبح لزاما عليه أن يتعامل 
مع التقنيات الحديثة» ويوظفها لخدمة الأهداف التربوية (المشيقح»915١52١).‏ 
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- طبيعة مقر نقنيات التعليسم سيذ د يلوم التأهيل التربوي سي حكليات التريبة بذ 
جامعات ا حمهومربة العربية السومربة: 


يعد مقرر تقنيات التعليم مقدمة شاملة في مجال الوسائل التعليمية» وتنقسم دراسة هذا 
المقرر إلى مين نظرئ: ولي وتتيئل للدراسة النظرية: تعزيق: الطللان للمدرسين 
بالمصطلحات الأساسية وبعض النظريات التربوية التي يتم على أساسها إنتاج واختيار 
واستخدام وتقويم الوسائل التعليمية مع التركيز على أسلوب النظم الذي يؤكد إتقان 
ادوس المهازاات: نقنيات التقادم يشكل لآ يفطل الوينيلة الاقلسة يعن كل بق جود 
والطريقة وأساليب التقويم؛ بل يجعلها جزءا متكاملاً مع عناصر النظام التعليميء. 
تتفاعل معها بصورة ديناميكية لوصول إلى فاعلية متقنة في التعليم والتعلم. وتشمل 
الدراسة العملية التدريب العملي على إنتاج واستخدام المواد وتشغيل الأجهزة التعليمية 
مع التركيز على مواد البيئة المحلية. ويقدم المقرر لطلاب دبلوم التأهيل التربوي الذين 
هم من اختصاصات مختلفة في فصلين دراسيين كمقرر سنوي يمعدل ساعتين 
أسبوعيتين (ساعة نظريء ساعة عملي) ويتم الامتحان فيه في نهاية الفصل الدراسي 
الثاني من العام الدراسي. ش 

وتتميز دراسة هذا المقرر بوجود كتاب جامعي محدد يضم الموضوعات التالية: 
التعريف بتقنيات التعليم» وتصنيف الوسائل التعليمية» وتطور تقنيات التعليم والوسائل 
التعليمية» والاتصال والتعليم» ومداخل تقنيات التعليم ونماذجهاء واستخدام الصور في 
الاتصال والتعليم»ء والعرض بأجهزة الإسقاط الضوئية» والتدريس بالسبورة الضوئية 
والدياسكوب والابيسكوبء والتدريس بالسينما والأفلام المتحركة» والتدريس بالتلفزيون 
والاتصال الفضائيء والتدريس بالفيديو» والتدريس بالتسجيلات الصوتية والمخابر 
اللغوية» والآلات التعليمية وتقويمهاء والأسس النفسية والتربوية في استخدام الوسائل 


1١958 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالث -1935 فواز العيد اش 


التعليمية وأخيرا الحقيبة التعليمية. وقد تم مراعاة التدرج من السهل إلى الصعب في 
تسلسل فصول المقرر 

وبالنسبة لعلامة المقرر فهي ٠٠١‏ علامة منها 7١‏ علامة للقسم النظري و١‏ علامة 
للقسم العملي. ومن حيث طريقة التدريس.ء فما زالت الطريقة التقليدية المعتمدة على 
المحاضرة هي السائدة حتى الآن في تدريس القسم الننلريء الأمر الذي يخلق 
صعوبات كبيرة في عملية إيصال المفاهيم إلى المتعلمين وإقناعهم بجدوى هذه الوسائل 
ويعود السبب في ذلك إلى قلة التجهيزات وربما قلتها أحيانا وإلى أمور تخص حفظ 
وصيانة الأجهزة وغير ذلك من المعوقات التي سبق ذكرها. 

ويهدف المقرر من خلال موضوعاته إلى تكوين الاتجاهات الإيجابية لدى الطلية 
المدرسين نحو تقنيات التعليم من خلال تعريفهم بهذه التقنتيات من حيث نشأتها 
وتطورها ومفهومها وفوائدها ومعوقات استخدامها والتدرب على تشغيل الأجهزة 
التعليمية المتوافرة وتحضير المواد التعليمية اللازمة لها. 

كما يهدف المقرر إلى لفت انتباه الطلبة المدرسين إلى إمكانات البيئة المحلية 
واستثمارها الاستثمار الأمتل» وإمدادهم بالأسس التربوية والنفسية لاختيار الوسائل 
التعليميةء وكذلك الاهتمام بالمستجدات التكنولوجيا الحديئة سيما الحاسوب متها 
ولاستفادة من نظم الإعلام والمعلومات في العملية في العملية التعليمية التعلمية. كل 
ذلك من خلال اعتماد أسلو ب النظح «اعدموممة «عادر؟. 

والآن وبعد تقديمنا للإطار العام للبحث ننتقل إلى عرض مش كلة البحث وأهميته 
وأهدافه ومنهجه وأدواته ومناقشة النتائج التي تم التوصل إليها وتقديم المقترحات 
المناسبة. 


1١58 
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مشككلة الحث: 


إن رفع مستوى تعلم الأفراد في عصر الانفجار المعرفي وعصر التقانة الحديئة 
والمعلومات بات مطلبا قويا يتطلب أن يكون هؤلاء الأفراد على درجة عالية مسن 
الكفاية الأمر الذي يجعل عملية التطوير ضرورة حتمية. فالبحوث التربوية في زيادة 
مستمرة وهي تشمل نواحي متعددة ومهمة. فمنها ما يتعلق بالمادة الدراسية وطرانق 
التدريس وهذا كله يجب أن يجعلنا نقف لنعيد ونمحص النظر في مناهجنا من أن 
لآخر. ولعل هذا من جملة ما دفعنا للقيام بهذا البحث المكون من قسمين: نظري 
وعملي والذي يحاول رصد واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في 
كليات التربية في جامعات الجمهورية العربية السوريةء لأهمية هذه المرحلة في تأهيل 
المدرسين بشكل يفي بمتطلبات العملية التربوية وأهداقها. 

إضافة إلى ملاحظات الباحث وخبرته الميدانية من خلال تدريسه مقرر تقنيات التعليم 
في جامعات دمشق وحلب وتشرين في مرحلة دبلوم التأهيل التربويء حيث ينفق 
الطالب المدرس قدراً غير قليل من الوقت والجهد في تعلم هذه التقنيات والتدرب على 
استخدامها وإنتاج البسيط منها. فما أن ينتقل إلى المواقف التعليمية يجد أن حاجته من 
كل هذه محدودة بل معدومة في بعض الأحيان. لذلك نرى أن أسلوب السبورة والشرح 
والكلام هو السائد في الدرس حتى الآن. 

وهذه مشكلة مرتبطة إلى حد كبير بتكوين الاتجاهات السليمة نحو تقنيات التعليم وخلق 
القناعات القوية في فاعلية هذه التقنيات» بوصفها جزءا رئيسيا من المنهج يمفهومه 
الواسع. 

ويعد مقرر تقنيات التعليم من المقررات الهامة في برامج إعداد المدرسين وتأهيلهم في 
الوقت الحاضرء بل ربما كان أهمها وذلك لعدة أسياب متها: أنه من العناصر الأساسية 


مجلة جامعة دمشّق ‏ المجند ١٠‏ العدد الثالث 1939 فواز العبد الله 


في عملية إعداد المدرس وتأهيله في العصر الحالي الذي يشهد تطورا هائلا في العلوم 
وتطبيقهاء ولأن تقنيات التعليم من العناصر الفعالة في رفع كفاية المواقف التعليمية:. 
التي تهدف إلى تنمية مهارات وقدرات المتعلمين الفنية والابتكارية وإلى قهم أعمق 
للتعامل مع الوسائل المتعددة للوصول إلى أفضل النتائج المرجوة من العملية التعليمية 
التعلمية» بحيث يكون لدى مدرسي المستقبل الكفايات اللازمة في هذا المجال الذي ما 
زال دون المستوى المطلوب في جامعاتنا الأربع. 

فعلى الرغم من أهمية ما تفرزه تكنولوجيا العصر من وسائل حديثة في مجال التعليم 
فإن واقعنا التعليمي ما يزال يعاني من قصور في استخدام تلك الوسائلء ولعل من 
الأسباب الرئيسة لذلك ضعف الإمكانات المادية وقلة المتخصصينء فضلا عن ندرة 
وجود رؤية واضحة للاستخدام الأمثل لتلك الوسائل. الأمر الذي يقلل من فاعلية 
استخدامها في كثير من الأحيان. 

فتوظيف هذه الوسائل في المدارس ما زال قاصرا عالميا وعربياء فقد ورد قي أحد 
التقارير الهامة عن واقع التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية مايلي: "إننا نعيش في 
عصر يستخدم فيه طلاب المدارس أجهزة الكمبيوتر الصغيرةء التي تعد من ثمار 
التقدم التكنولوجيء وتساعدهم على إنجاز الكثير من دراساتهم؛ في الوقت الذي يعمل 
فيه معلموهم وفقا للنظم التي وضعت في منتصف القرن الماضي” (مجموعة 
هولمز:0.19341). 

أما التربية في البلاد العربية» 'ما زالت تستخدم الأساليب الحرفية في عصر الثورة 
التكنولوجيا ولم تفد من نتائج هذه الثورة» ولم تدخلها إلى طرائقها. ولا بد أن تساير 
العصر وأن تدرك أنها تعد أبناء القرن الحادي والعشرين" (عبد الدائم» .)١72١94“١‏ 
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وبالرغم من التطور الهائل في مجال تطوير أساليب إعداد المعلمين وتدرييهم إلا أن 
المعلم العربي ما يزال متخلفا في مجال اس تخدام الأجهزة في التعليم (القلاء 
لاق ل. 7). 


وبين د. فتح الباب عبد الحليم سيد "حاجة البلاد العربية الماسة لخبراء في تكنولوجيا 
التعليم على مستويات مختلفة من المسؤوليةء فهي بحاجة إلى معلم واع بتكنولوجيا 
التعليم. وبحاجة إلى مراكز مصادر تعلم حديثة فيها متخصص ون يتعاونون مع 
المعلمين في تصميم التدريس وترقيته» وبحاجة إلى خبراء في تكنولوجيا التعليم على 
مستوى وزارات التربية والجامعة ويخططون للمشروعات القومية للإفادة بالتكنولوجيط 
الحديثة في تقديم العلم وتحصيله ونشر المعلومات وتقديم البحوث" (إسيدء 4.19517- 
6). 

فليس من المعقول ونحن نعيش في عصر التقدم العلمي والتكنولوجي أن يظل التعليم 
في مؤسساتنا التربوية بعيدا عن التخطيط السليم الذي يمكن من استعمال أدوات العصر 
من أجهزة ومعدات بشكل يتيح تحقيق الأهداف المرجوة بصورة متقنة. وهذا يتطل ب 
ضرورة تدريب المعلمين على التكنولوجيا التعليمية بشكل يمكنهم من توظيف هذه 


التكنولوجيا في عملية التعليم بالشكل المطلوب. 
أهمية الحث: 


تنبثق أهمية البحث من أهمية مقرر تقنيات التعليم ذاته لأن الدارسين هم الممس تفيدون 
الحقيقيون منهء لذا فإن آراءهم وخبراتهم المكتسبة قد تمكنهم من أن يسهموا بالرأي في 
بيان أهمية هذا المقرر بالنسبة لإعدادهم عمليا وعلمياء كونهم الأقدر على بيان أوجه 
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وبالرغم من عدم تقة بعض أعضاء هيئة التدريس بقدرة الطلاب على الحكم الصائب 
فيما يتعلمونه» ويعدون رأيهم ليس أكثر من مجرد تصور لما يحبونه أو لا يحبونه 
سواء بالنسبة للمادة أم أسلوب التدريسء فإن عملية استمزاج آرائهم وإشراكهم في 
صنع قرار يخصهم ويخص مستقبلهم لا بد أن يكون له علاقة قوية بتعليمهم. وهذا بحد 
ذاته يمثل أحد أهم العناصر المباشرة المؤكدة للحكم على مدى فاعلية المادة. 

تتجلى أهمية البحث بتعرف واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في 
كليات التربية التي تعنى بتأهيل مدرسي المستقبل من خلال, آراء الطلاب الدارسينء 
خصوصا في هذا العصر الذي نبحث فيه عن أفضل السبل والأساليب للتعامل مع 
الكم الهائل من المعلومات التي تصلنا باسثمرار ومن كل اتجاه. مما يجعلنا قادرين 
على وضع أفضل الحلول لمشكلاتنا التعليمية وتقديم مقترحات تسهم في دفع عجلة 
التطور لمجتمعنا. 

كما يشكل هذا البحث خدمة هائلة للتنمية البشرية التي تعد مفتاح التقدم لكل مجالات 
التنمية الأخرىء لأن استثمار الإنسان يعد أفضل أنواع الاستثمارات وأكثرها جدوى. 
ويستطيع هذا البحث أن يؤدي دورا مهما من خلال ما هو مأمول منه في تحسسين 
وتطوير العملية التربوية» الأمر الذي يوفر الجهد والوقت ويحد من الهدر ويرقى 
بمستوى العملية التربوية نحو الأفضل. 


أسّلة المحث: 


يسعى هذا البحث إلى إلقاء الضوء على مقرر تقنيات التعليم في مرحلة دبلوم التأهيل 
التربوي للوقوف على واقع هذا المقرر من حيث أهميته وفائدته ومدى كفاية الساعات 
المخصصة لتدريسه وطريقة تدريسه والتجهيزات والمواضيع المدروسة:؛ ومعرفة 
الصعوبات التي تعترض عملية تدريسهء وذلك من خلال التعرف إلى أراء الخلاب 
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بهذا الخصوص. بهدف تطوير هذا المقرر. إذ “ليس من المقبول أن تتصور أن يكون 
هناك منهج ثابت على الدوام لا يستجيب لما تقتضيه عوامل التغيير والمراجعة 
والتطوير” (اللقاني» .)4٠٠+١345‏ وقد تمثلت المهام المطروحة التي يتصدى لها 
البحث في الأسئلة الآتية: 


١‏ -ما الخصائص الأساسية لهذا المقرر؟ 


الطلاب؟ 


''-ما مدى تغطية الكتاب المقرر لموضوعات الدراسة؟ 

* -ما مدى تقبل الطلاب لطريقة تدريس المقرر؟ 

ه-ماذا عن توافر الأجهزة والوسائل الكافية للتدريب العملي؟ 

7-ما رأي الطلبة المدرسين في التعليم الذاتي لتقنيات والسعي في سبيل ذلك لاقتناء 
الكتب والمجلات والنشرات والمشاركة بالنشاطات ذات الصلة بموضوع تقنيات 
التعلم؟ 

/ا-ما الأمور التي يمكن أن تؤدي إلى إعاقة تكوين المهارات الجيدة في تشغيل 
واستخدام الأجهزة التعليمية؟ 

-ما الصعوبات التي تعترض عملية تدريس مقرر تقنيات التعليه؟ 


ما المقترحات المناسبة للنهوض والارتقاء بمقرر تقنيات التعليم؟ 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد ١‏ العدد الثالت 1١39535--‏ فوازٌ العيد ا 


منهيما 5 لبحث وعلتته: 


اعتمد الباحث المنهج الوصفي المسحي في دراسة الظاهرة موضوع البحث من خلال 
التفسير والمقارنة والتقويم آملا في التوصل إلى تعميمات ذات معنى يزيد لها ردصيد 
المعرفة عن تلك الظاهرة. 
أما بالنسبة لعينة البحث فقد اشتملت على ثلاثمائة وواحد وأربعين طالبا وطالبة /١51؟7/‏ 
من طلاب دبلوم التأهيل التربوي في الجامعات السورية للعام الدراسي .١319/8/١151‏ 
ويوضح الجدول التالي رقم )١(‏ توزعهم: 

الجدول رقم )١(‏ مجتمع الدراسة 


وبلغت نسبة تمثيل العينة التي اختيرت بشكل عشوائي ,6١5‏ تقريبا. 


أداة الحث واختشامرها: 

قام الباحث ببناء استبانة مكونة من ثلاثة أجزاءء اشتمل الجزء الأول على معلومات 
شخصية عامة عن العمر والجنس والجامعة التي يدرس فيها والخبرة في التدريس 
وهل الطالب موقد للدراسة أم لا. 

أما الجزء الثاني فقد اشتمل على مجموعة من الأسئلة بلغ عددها /719/ سؤالا تتحدد 
الإجابة عنها ب (موافق» لا رأي ليء غير موافق). 
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في حين ضم الجزء الثالث ثلاثة أسئلة مفتوحة حول التجهيزات والصعوبات 
والمقترحات. 

وقد تم تحكيم الاستبانة من قبل مجموعة من أعضاء الهيئة التدريسية في كلية التربية 
بجامعة دمشق بلغ عددها سبعة من ذوي الاختصاص والاهتمام بمثل هذا النوع من 
البحوث, والذين تفضلوا مشكورين بتزويد الباحث بعدد من الملاحظات الهامةء ونلك 
للتأكد من صدق الاستبانة والتعرف إلى وضوح عباراتهاء وبعد الاطلاع على أراء 
المحكمين قام الباحث بإجراء التعديلات المقترحة. 

أما بالنسبة لثبات الاستيانة فقد قام الباحث بتطبيقها على مجموعتين من مجتمع الدراسة 
في جامعتي دمشق وتشرين تم اختيارهما عشوائيا وبلغ عددهما /٠١/‏ طالبا ثم أعيد 
التطبيق مرة أخرى بعد أسبوعين وتم حساب معامل تبات الاستبانة قتبين أنه .901 
ويعد هذا المستوى من الثيات مقيولا بدرجة جيدة. لذا وضعت الاستيانة بشكلها النهائي 
ووزعت على أفراد العينة بشكل عشوائي في الجامعات الأربع. 


مناقشة النتأهم: 


حاول الباحث أن يأخذ متغير عدد سنوات الخبرة بالنسبة للطلاب المدرسين الذين سبق 
لهم ممارسة التدريس قبل التحاقهم بدبلوم التأهيل التربويء ولكن لدى تحليل التتائحج 
تبين أنه لا توجد فروق واضحة وجديرة بالذكر بين من لديه خبرة سابقة في التدريس 
وغير حاصل على دبلوم التأهيل التربويء وبين الطلاب المدارسين الذين لا عهد لهم 
بالتدريس فيما يخص رأيهم بمقرر تقنيات التعليم. 

وهذا يشير إلى ضرورة التأهيل وأهميته بالنسبة للمدرسين أصحاب الخبرة السابقة 
غير الحاصلين على ديلوم التأهيل التربوي ولزملائهم الطلية المدرسين الذين لاا عهد 
لهم بالتدريس من جهة ومن جهة ثانية مؤشرا هاما لمتابعة هذه الظاهرة في اتجاه اخر 
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لبيان الفرق فيما يخص هذه الظاهرة بين آراء المدرسين المؤهلين تربويا الحاصلين 
على دبلوم التأهيل التربوي وزملائهم الذين لم يحصلوا على ديلوم التأهيل التربويء أو 
لم يلتحقوا بدورات تربوية فيما يتعلق بتقنيات التعليم. 

وبالرجوع إلى النتائج التي تم التوصل إليها قإننا نسوق الحقائق التالية: 

فيما يتعلق بالسؤال الأول حول الخصائص الأساسية لمقرر تقنيات التعليمء فقد أكدت 
نسبة كبيرة جدا من الطلبة عينة البحث أهمية مقرر تقنيات التعليم بالنس بة للطالب 
المدرسء ورأى هؤلاء الطلبة بأن دراسة المقرر مفيدة وممتعة» وأكدوا أن تقنيات 
التعليم مكون أساسي في كل درسء وأن دراسته لا صعوبة فيها بل هي ممتعةء وبينوا 
أيضا أن الوسائل التعليمية تساعد المعلم صاحب المستوى المتواضع في الأداء 
والميتدئ على توضيح محتوى المادة ومهاراتها دون مجهود كبيرء وهذا يتفق مع ما 
توصل إليه ديسي (1<0501.1992) من نتائج كما بينا سابقا. 


وتبين الجداول (1»5:47"5) هذه النسب في كليات التربية في الجامعات الأربع: 


جدول رقم (؟) يبين أهمية مقرر تقنيات التعليم بالنسبة للطالب المدرس 


يا 
ل 
اجاسات ككل 0“ 


الجدول رقم (؟) 


ويعرض الجدول رقم )1١(‏ النسب المئوية التي توضح بأن دراسة مقرر تقنيات التعليم 
مفقيدة وممتعة بالنسية للطالب المدرس. 
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جدول رقم(") دراسة مقرر تقنيات التعليم مفيدة وممتعة بالنسبة لي 


52 0 . 


35 


5 
3 


أل ىَّ 1 
جاسحةاليعث | ا 6 ا | ا ا | 5ك | 


الجدول رقم (”) 


5 


ا 520 


ونرى هنا النسبة المتدنية من الموافقين من جامعة حلب مقارنة بزملائهم في الجامعات 

الأخرىء ويعزي السبب في ذلك إلى أن مدرس المقرر في هذه الجامعة غير 

متخصص في تقنيات التعليم» الأمر الذي يجعل الطلاب غير قادرين على تقبل وتلمس 

الفائدة والمتعة في دراسته. 

جدول رقم (؟) يبين النسب المئوية الخاصة بآراء الطلبة بوصفه تقنيات التعليم مكونا 
أساسيا في كل درس يعلمونه 


الجاممات ككل 


الجدول رقم (5) 
إن نتائج هذا الجدول تشير إلى الارتباط المنطقي بنتائج الجدول السابق سيما ما يخنص 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد 1١5‏ العدد التالث 1١199‏ قواز العيد الته 
مسق هوار 


ويرى الباحث انطلاقا من النظرة التكاملية بأن مقررات أخرى بالإضافة لتقنيات التعليم 
مثل أصول التدريس والمناهج التي يدرسها الطلبة في دبلوم التتأهيل التربوي قد 
أسهمت في تكوين مثل هذه الرؤية. 

وجوابا لما طرح على الطلبة في الاستبانة بأن مقرر تقنيات التعليم اصعب ومزعج 
ويحتاج إلى جهد كبير في تعلمه»ء يبين الجدول رقم (5) النتائج التالية: 


0 ال 22 


و١‎ 


3 


5-5 9/200 1ط 
الجاممات ككل 


الجدول رقم (5) 
أما بخصوص مساعدة الوسائل التعليمية للمعلم صاحب المستوى المتواضع في الأداء 
أو المبتدئ على توضيح محتوى المادة ومهاراتها دون مجهود كبير فيبين الجدول (5) 
النسب التالية: 


3 
3 


3 


لاراً 
6غ 


ا 


الجامعت ككل | 60602 ا | 0062 | م9 


الجدول رقم (1) 
وبالنسبة للسؤال الثاني من أسئلة البيحث المتعلق بمدى كفاية الساعات المخصصة 
لتدريس المقرر بقسميه النظري والعملي برأي الطلابء يبين الجدول رقم (7) التتائج 
التالية: 


8 
1 
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200 
6 
جامعة البعث 


الجدول رقم (7) 
إن المتمعن بهذه النسب تتضح له حاجة الطلبة إلى زيادة عدد ساعات التدريس سيما 
تلك الخاصة بالتدريب العمليء وهذا ما نلمسه بوضوح في إجابة الطلبة عن السؤال 
الخاص بكفاية التدريب العملي على استخدام تقنيات التعليم في مرحلة الدبلوم» حيث 
يبين الجدول التالي رقم (8) الإجابات الخاصة بذلك: 


2001 
60ت 


1 
1 


3 
3 


5 


! 
: 


5 


2 
جامعة ال 


سس 


3 
3 


الجدول رقم (8) 


7 


بد أن ننوه هنا أن الكتب المعتمدة للتدريس في الجامعات الأربع لا تعود لمؤلف واحد 
بل لمؤلفين مختلفين» وإن الكتاب المعتمد في جامعة البعث هو كتاب قديم إضافة إللى 
أن هذا الكتاب نفسه يدرس لطلاب السنة الثانية في مرحلة الإجازة في كلية التربيةه 
أي لا يوجد كتاب مخصص لمرحلة دبلوم التأهيل التربوي. كما هو في الجامعات 
الأخرى دمشق وحلب وتشرين. 

يبين الجدول رقم (1) آراء الطلبة حول مدى تغطية الكتاب المقرر لموضوعات 
الدرأسة: 


"1 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١‏ العدد الثالث 1949395 فواز العيد الله 


- 


وأنراع 
ا 


0 
فك 0 
وندسة ل 
الجاممات ككل 


الجدول رقم (1) 
وتجدر الإشارة إلى أن مفردات المقرر وموضوعاته تكون معممة من قبل مجلس 
التعليم العالي» فيلتزم بها المؤلف عند إعداده وتأليفه للكتاب» وقد تمت الإشارة إلى 
وجود كتاب جامعي محدد ومعتمد عند الحديث عن طبيعة مقرر تقنيات التعليم. 


عير موفق 


1 
ا 


0 


والملاحظة الأساسية هنا تتمثل في قدم الكتاب المقرر في جامعة البنعثء أما فيما 
يخص جامعة حلب فالباحث يعزو السيب لعدم وجود المدرس المختقص. وبهذا 
الخصوص أشارت نسبة كبيرة من الطلبة في كليات التربية في جامعات دمشق 
وتشرين والبعث إلى حصولها على كثير من الشروح الإضافية» كمواد إثرائية في أثناء 
تدنت هذه النسبة بشكل ملحوظ في كلية التربية بجامعة حلب» ويوضح ذلك الحجدول 
التالي رقم )٠١(‏ الذي لنتائجه علاقة بنتائج الجدول رقم (1) سيما تلك التي تخص 


2 


تمسق 


الجدول رقم )٠١(‏ 
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وجوابا للسؤال الرابيع المتعلق بمدى تقبل الطلاب لطريقة تدريس المقرر من حيث 
جودتها ومتاسبتهاء بين الجدول رقم )1 (١‏ النتائج التالية: 


مواقق 


)أ 


1 


0 
الجاممات ككل 


الجدول رقم )5١(‏ 
في خانة الجامعات ككل تم حساب المتوسط نسية لجامعات دمشق وتشرين واليعث». 


لكونه لم ترد أي معلومات تتعلق بجامعة حلب فيما يخص هذا السؤالء ولهذا الأمر 
أسيابه المتمثلة في أن مدرس المقرر في جامعة حلب غير متخصص بتقنيات التعليم. 
إضافة لعدم قناعته بتقويم الطالب للمدرس واعتراضه على ذلكء لهذا لم يتمكن الباحث 
من رصد الإجابات الخاصة بهذا السؤال. ولا بد أن نذكر بأن الطريقة السائدة قفي 
تدريس المقرر هي طريقة المحاضرة. 


ولعل ما يؤثر في طريقة التدريس هو مكان التدريس بحد ذاته الذي قد لا يكون مناسبا 
لاتنتكذاء بعتو للتقادات لان امار اك كما يقير اكه بالأعناتة ويسديد 


يقولون: إننا ندرس مقرر التقنيات من دون تقنيات. 


فلدى سؤال الطلبة عن ضرورة تخصيص مدرج أو قاعة خاصة للمحاضرات النظرية 
لمقرر تقنيات التعليمء كما يبين الجدول التالي رقم )١7(‏ بما يلي: 
غير موافق 


الجامعات ككل 
الجدول رقم )١7(‏ 


نذلفا 
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وبالنسبة للسؤال الخامس عن توافر الأجهزة والوسائل الكافية للتدريب العمليء قلهدا 
السؤال شجونه الكثيرة ومعاناته الشديدة» خاصة في الكليات المحدثة والمفتتحة حديثاء 
التي تشكو من قلة هذه التجهيزات وندرتها أحيانا. 

ققد تضمتت الاستبانة بهذا الخصوص العبارة التالية: 


الكلية غير مجهزة بالوسائل الكافية للتدريب العملي على تقنيات التعليم. ويوضصح 
الجدول التالي رقم )١(‏ النسب المئوية لإجابات الطلبة: 
لامح ا كر 


١‏ ان 
حلب 


الجدول رقم ١(‏ 0 


وتئفق هذه النتيجة مع الكثير من نتائج الدراسات التي تمت بهذا الخصوصء سيما 
دراسات (الخياط 18/8١ء‏ الحريقي3137١ء‏ خميس137١)‏ التي تم الإشارة إليها في 
بداية البحث. 
وتوضح النتائج المبينة أعلاه مدى الحاجة الماسة لوجود الوسائل من أجل التدريب 
على استخدامهاء ولعل هذا يأتي في مقدمة الأسباب أو العوائق التي لم يؤد إلى تكويان 
المهارات الجيدة في تشغيل واستخدام الأجهزة التعليمية إضافة إلى عدم كفاية الساعات 
المخصصة لتدريس المقرر بقسميه النظري والعملي ويرى الباحت أن في ذلك إجاية 
عن السؤال السابع من أسئلة البحث. ففي كلية التربية بجامعة دمشق مثلا والتي تعد 
الجامعة الأم والأكثر استيعابا للطلبة» فإن الوسائل الموجودة فيها متواضعة وكذلك 
إمكان التدرب عليها. والسبب في ذلك عدم تخصيص ميزانية للتجهيزات إضافة إلى 


الحلا 


واقع مقرر تقنيات التعليم في ديلوم التأهيل التربوي في كليات التربية.... . 


عدم توافر الفنيين الذين يقع على عاتقهم مسؤولية إصلاح الأجهزة والحفاظ عليها 
وصياتتها أمام الأعداد الكبيرة من المتعلمين. 

ونجد نقيض ذلك في جامعة حلب التي يوجد فيها مركز متخصص لتقنيات التعليم. 
مجهز بالوسائل والتقنيات التعليمية المختلقفة (مخابر لغويةء حاسوب. فيديو بيم» أجهزة 
إسقاط...) إلا أن استثمار ذلك المركز متعثر وليس بالمستوى المطلوبء لعدم وجود 
المتنخصصين في تقنيات التعليم» وكون هذا المركز يتبع لرئاسة الجامعة مباشرة وليس 
لكلية التربية فالكلية لا يقع في حيز مسؤوليتها الإشراف على هذا المركز وتسيير 
أموره؛ مما يبقي العائد من هذا المركز لتأهيل الطلاب المدرسين ضعفا ودون 
المستوى المطلوب. 

ولكن الجانتب الإيجابي الذي لمسناه والذي يخفف من حدة النتائج السابقة» يتمثل في 
رغبة الطلبة المدرسين بتنمية مهاراتهم في تقنيات التعليم بشكل ذاتي أو التعلم الذاقني 
لتقنيات التعليمء وفي سعي الطلبة لاقتناء الكتب والمجلات والنشفرات والمشاركة 
بالنشاطات التي لها علاقة بتقنيات التعليم. وهذا ما كان مضمنا السؤال السادس من 
أسئلة البحث. فبخصوص رغبة الطلبة بتنمية مهاراتهم في تقنيات التعليم بشكل ذاتني 
يبين الجدول التالي رقم )١4(‏ ما يلي: 


0 


ا 
1 


5-7 
5 


حٍ 
3 


الجاممات ككل 
الجدول رقم )١4(‏ 


وهذا دليل ساطع على الاتجاه الإيجابي نحو تقنيات التعليم. ومما يعزز هذا الاتجاه. 
ميل الطلبة لاقتناء الكتب والمجلات والنشرات والمشاركة بالنشاطات التى لها علاقة 
بتقنيات التعليم. وهذا ما نلحظه في الجدول التالي رقم ١ :)١5(‏ 


١ 
1 


م 
م 
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الجدول رقم )١١(‏ 
إن مأ ورد من نتائج يحملنا مسؤولية استثمار هذم الحماسة القوية في الاتجاه الصحيح 
من خلال العناية بهذا المقرر وإيلائه ما يستحق من أهميةء ذلك لأن تقنيات التعليم 
مكون أساسي من مكونات العملية التعليمية. فإذا كنا نتطلع إلى نجاح العملية فلا بد من 
الاهتمام بكل أركانها ومكوناتها عملا بنظمية الموقف. 


1 


عير موافق 
ىت 


07 


3 


ولقد أبدى الطلبة رغبة كبيرة في تعديل نسبة الدرجات المخصص ة للقسم العملي 
وزيادتها بشكل يتناسب مع حجم العمل والمعاناة المادية بالرغم من تأكيد الاستتثمار 
المفيد لوسائل البيئة المحلية الرخيصة والمخلفات وبقايا الأشياء لإعادة تصنيعها بشكل 
يؤدي الهدف المطلوب بأقل النفقات وبأعلى مردود. وهذا بدوره يحقق هدفا مصاحبا 
يتمثل في تكوين الاتجاه السليم للحفاظ على البيئة وهو من القيم الإيجابية التي ييمسعى 
المقرر لتأكيدها عند الطلبة. 

وفيما يتعلق بالسؤال الثامن بشأن الصعوبات التي تعترض عملية تدريس مقرر تقنيات 
التعليم» فقد أورد طلاب دبلوم التأهيل التربوي في الجامعات الأربع عددا كبيرا من 
الصعوبات» التي يمكن تلخيصها فيما يلي: 

١-قلة‏ الوسائل اللازمة للتدريب العملي في جامعات دمشق وحلب والبعث وندرتها 
"- عدم كفاية الوقت المخصص للتدريب العمليء الأمر الذي لا يسمح بتكوين 

مهارات تشغيل الأجهزة واستخدامها بشكل جيد. 


نت دنا 


واقع مقرر تقنيات التعليم في دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية د 


“- عدم تخصيص قاعة أو مخبر خاص بتقنيات التعليم» سيما في ج امعتي تشرين 
والبعثء. مزودة بالشروط الفنية اللازمة (التعتيم» التكييف. شاشات العرض....). 

5 -صعوبة توافق المعلومات النظرية مع موضوعات العملي. 

ه-ازدحام القاعة بالمتعلمين. 


١-قلة‏ المشرفين المتخصصين وعدم وجود العفاصر الفنية لإصلاح الأجهزة 
وصيانتهاء لأن أغلب الأجهزة الموحودة معطلة ويحاجة إلى الإصلاح والصيانة. 
الأساسية اللازمة لصناعة الوسائل التعليمية والتدرب عليها. 

4- المعاناة المادية من قبل الطلبة؛» كون الجانب العملي للمقرر يتطلب تأمين بعض 
الأدوات والوسائل التي يشتريها الطلبة أنفسهم. 

كما قدم الطلبة بالمقابل مجموعة من المقترحات للتهوض والارتقاء بمقرر تقنيات 

التعليم التي تمثل إجابة عن السؤال الأخير من أسئلة البحثء يمكن تلخيصها بما يلي: 

١-توفير‏ الأجهزة اللازمة للتدريب. 

"-زيادة عدد الساعات المخصصة لتدريس المقررء سيما فيما يخص الجانب العملي. 

"- تخصيص مدرج أو قاعة خاصة لتدريس تقنيات التعليم. تك ون مجهزة بكل 
الوساتل والمتطليات اللازمة لتدريس هذا المقرر. 

5 - تزامن البحوث النظرية مع التطبيقات العملية. 


ه- توفير الأساسيات من المواد الخام التي تكفي لإنتاج نموذج أو اثنين لكل ما نريد 
إنتاجه من المواد التعليمية البسيطة. 


5- استخدام التقنيات الحديثة لمواكبة التطور والتقدم العلمي والتقني. 


الملا 
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7 زيادة نسبة العلامات المخصصة للقسم العملي بشكل يتناسب مع الجهد المهذول 
فيها. 

8- احتفاظ الطالب بالوسائل التي ينتجها لنفسهء ليستخدمها مرة أخغرى في أثناء 
ممارسة التدريس. 

-٠‏ زيادة غدد المشرفين المتخصصين بتقنيات التعليم. وتوفير الأطر الفنية 
اللازمة لصيانة وإصلاح الأجهزة التعليمية. 

-١‏ عدم دمج زمر العملي من قبل المشرف واللجوء إلى التفريد قدر الإمكان 
الأمر الذي يساعد على التدريب الجيد وزيادة إتقان المهارات الخاصة بإنتاج 
الوسائل البسيطة وتشغيل واستخدام الأجهزة التعليمية. فالأعداد الكبيرة لا تسمح 
في ظل الأساليب التقليدية بتعلم جيد. 


الخامة: 


مما تقدم ذكره نستخلص أن واقعنا التعليمي يعاني من قصور في استتثمار تقنيات 

التعليم الاستثمار الأقضلء ولعل من الأسباب الرئيسة لذلك ضعف الإمكانات المادية . 

وقلة المتخصصينء فضلا عن ندرة وجود رؤية واضحة للاس تخدام الأمشل لتلك 

التقنيات» الأمر الذي يقلل من فاعلية تدريسها واستخدامها في كثير من الأحيان وهذا 
ما بينته آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي في كليات التربية في" الجامعات السورية 
الأربع. 


وهنا نثير السؤال التالي الذي تكون الإجابة عنه توصية عامة وأساسية لهذا البحث: 
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ما الذي يمكن عمله للنهوض والارتقاء بمقرر تقنيات التعليم به كل يجعل الطلبة 
الدارسين أكثر تحصيلا علما ومُهّارة مما يدفعهم ويشجعهم على استخدام تقنيات التعليم 
في برامجهم التعليمية مستقبلاة؟ 


للحصول على النتيجة المتوخاة نقول: لا بد أن يكون تدريس التقنيات بالتقنيات نفسها 
ومن قبل متخصصين فيها وفي أماكن تصلح لاستخدامها وتنميها وإقهارها وذلك 
تمهيدا لتجهيز كل قاعات الدراسة قي الكليات المعنية بالمستوى نفسهه. وأن يكون 
مدرس التقنيات قدوة حسنة في استخدام تقنيات التعليم حتى يقتدي به المدرس في 
حياته العملية» لأن المدرس هو أهم مثال يراه الطالب. 

ولا يمكن تحقيق ذلك إلا من خلال توفير الأجهزة والوسائل اللازمة للتدريب والعمل 
والحرص على سلامتها وجودتها من خلال الصيانة المستمرة» وتوفير الأساسيات من 
المواد الخام التي تكفي لإنتاج نموذج أو نموذجين لكل ما نريد إنتاجه من المواد 
التعليمية البسيطة» وزيادة عدد المتخصصين من مدرسين ومشرفينء وزيادة الاهتمام 
بمقرر تقنيات التعليم في خطة إعداد المدرسين وتأهيلهم وإعطاء هؤلاء المدرسين 
الوقت الكافي لممارسته عمليا وهذه كلها أمور أساسية أكدها الطلبة في مقترحاتهم 
السايقة. 

كما يوصي الباحث يمزيد من الدراسات التي تسلط الضوء بصورة جيدة على الجوانب 
النظرية والعملية المتعلقة بالموضوع المطروحء وكذلك تأكيد التربية التكنولوجيا 
وتكوين الحس التكنولوجي لدى مدرسي المستقيل. 

وختاما نقول: لكي ننهض بأنقسنا ونرتقي بواقعنا التعليميء لا بد من أن نقرن القول 
بالعملء وخير ما نستشهد به لذلك قوله تعالى: 

ه كبر مقتا عند الله أن تقولوا ما لا تفعلون 4» وكذلك قوله تعالى في كتابه الكريم عوقل 
اعملوا فسيرى الله عملكم ورسوله والمؤمنون4. 
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احواشي والمصادس 


- اسكتدرء كمال يوسف». غرزاويء محمد ذبيان: .)١55:2(‏ مقدمة في التكنولو جيا 
التعليمية» طاء مكتبة الفلاح» الكويت ‏ 

- جمعية الاتصالات التربوية والتكنولوجيا: )١9145(‏ تعريف تكنولوجيا التربية: 
النظرية» المجال» المهنة» ترجمة حسين حمدي الطوبجيء» طق دار القلمء 
الكويت. 
لطلاب التربية العملية"» بحث مقدم إلى ندوة تقنيات التربية بين المطالب 
والتحديات» التي انعقدت في كلية التربيةء جامعة الملك سعود. 

- حسين» جبرين عطية محمد: (191١)ء‏ "اتجاهات طلبة كلية العلوم التربوية في 
الجامغة الهاشمية نحو تكنولوجيا التعليمء مجلة تكتولوجيا التعليم: المجلد السابع: 
الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم» القاهرة. 

- حمديء نرجس: »)١947(‏ "الدور الجديد للمعلم في عهد تقنيات التعليم'» رسالة 
المعلم؛ العدد الأول» آذار. 

- حمديء نرجس: »)١3317(‏ "اتجاهات مدرسي كليات المجتمع والجامعات الأردنية 
نحو تكنولوجيا التعليم”» مجلة دراساتء المجلده1١ء‏ العدد الأول. 
أثناء الخدمة في مجالات تكنولوجيا التعليم» من وجهة نظر المعلمين"”» بحث مقفدم 
1 . 9 القاهرة. 
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واقع مقرر تقنيات التعليم قي دبلوم التأهيل التريوي في كليات التربية ا 


- الخياطء عبد الكريم: (1544)ء "تقويم منهج المواد الاجتماعية للمرحلة الابتدائية". 
المجلة التربويد.ء المجلد الخامس» العدد” ١اء‏ كلية التربية» جامعة الكويت. 

- السيدء محمد علي: (9ىقحلمء الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم» اه المطبعة 
الأردنية. 
حلوان. 

- سيدء فتح الباب عبد الحليم: (/951١)ء‏ إعداد المتخصصين في تكنولوجيا التعليم» 
مجلة تكنولوجيا التعليم» المجلد السابع»ء الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليمء 
القاهرة. 

- الطوبجيء حسين حمدي: )١9196(‏ التكنولوجيا داخل الفصلء مجلة عالم الفكر. 
المجلد 5 ”ء العددان ١و”5,ء‏ الكويت. 

- العبد اللهء فواز: (137١)ء‏ تقنيات التعليم» مطبوعات جامعة حلب. 

- عبد الدائم» عبد الله: »)١141(‏ الثورة التكنولوجيا في التربية العربية»؛ ط”. دار 
العلم للملايين» بيروت. 

- القرآن الكريمء سورة الصف الآية ('7) وسورة التوبةء الآية .)٠١(‏ 

- القلاء فخر الدين: (/3417١)ء‏ "إعداد المعلم العربي وتدريبه على اس تخدام 
التكنولوجيا الحديثة في التعليم”» المجلة العربية للتربية: المجلد 7ء العدد “3 
المنظمة العربية للتربية والثقاقة والعلوم. 

- القلاء فخر الدين » صيام» محمد وحيد: ,)١9156(‏ تقنيات التعليم» مطيو عات 


المرينا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ العدد الثالت -1919 قواز العيد اش 


- كابلي» طلال حسن: »)١437(‏ 'تقويم مقرر الوسائل التعليمية بكلية التربية جامعة 
الملك عبد العزيزء المدينة المنورة". مجلة جامعة الملك عبد العزيز للعلوم 
التربويةء» المجلد ©» جدة. 

- اللقاني» أحمد حسين: (3854١)ء‏ المناهج بين النظرية والتطبيقء ط"ء عالم الكتبء 
القاهرة. 

- مجموعة هولمز: (9541١)ء‏ "معلموا الغد"ء تقفرير عن واقع التعليم الأمريكيء 
ترجمة ونشر مكتب التربية العربي لدول الخليج» الرياض. 

- المشيقح» محمد بن سليمان: )0 حلدلةة "3 ة في استخدام الوسائل التعليمية”. 
مجلة كلية التربية» جامعة المزك سعود. 

- منصورء أحمد حامد: »)١144(‏ تكنولوجيا التعليم وتنمية القدرة على التفكقير 
الابتكاري» طق دار ألوفاء للطباعة والنشر والتوزيع» المتصورة. 

- منصورء أحمد حامد: »)١131(‏ "واقع مقررات تكنولوجيا التعليم يشعب إعداد 
معلم رياض الأطفال في كليات التربية بجمهورية مصر العربية» دراسة تحليلية". 


بحث مقدم للمؤتمر الأول للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم؛: -97١‏ 
»©31/١ 7‏ القاهرة. 


حفن 


اقع مقرر تقنيات التعليم في ديلوم التأهيل التريوي في كليات التربية 500 


مرجع الأجنبية 
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آمرراء طلبة الصف الثاني الثانوي سيث أل سردن حول مدى 
توظيف ععمليات الإنشاء يه موق الحكتاءة التعسر.ة 


الدكتور حمدان علي تصر 
كلية التربية والفنون ‏ جامعة اليرموك 
ملخص 
هدقت الدراسة الحالية إلى معرفة آراء طلبة نهاية المرحلة الثقوية صول 
مقدرتهم على استخدام عمليات الإنشاء الثلاثء التخطيطء: رالقاليف. 
والمراجعة في أثناء كتابة موضوعات الإنشاءء كون هذه العمليات نتاجا من 
أهم نتاجات التعلم في دروس التعبير الكتابي. 
كما هدفت أيضا إلى تقصّي أثر متغيري الجفنس والتخصص الأكاديمي 
للطالب قي تحديد مدى الاستعمال الفعلي لأنماط السلوك التغوية والتفكيرية 
والفنية المرئبطة يكل عملية من هذه العمليات الثلاث منفردة ومجتمعة. 
طبقت الدراسة على عينة تألفت من (. 5 4 طالبا من طلبة الصف الساني 
الثانوي يفرعيه العلمي والأدبي يدرسون في عدد من المدارس الثتوية قفي 
مدينة إريد وضواحيهاء اختيروا بطريقة عشوائية بسيطة. ولتحقيق أهداف 
الدراسة استخدم الباحث أداة من إعداده هي مقياس خماسي متدرج يتكون 
من (47) فقرة تقيس مدى الاستعمتل الفعلي لعمليات الإنشاء من وجهة 
نظر الطلبة انفسهدء بلع معامل ثياته ٠,4‏ وهو معامل ثبات مرتقفع 
ومناسب لأخراض الدراسة. 
أسفرت الدراسة عن أن أفراد العينة يستخدمون هذه العمليات والإجراءات 
المرتبطة بها ولكن بدرجات متقارية» حيث كان التباين في آرائهم قليلاء 
كما أظهرت الدراسة أيضا أن الطلية يعانون من ضعف في استخدام هذه 


آراء طلبة الصف الثاني الثنوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعديرية. 


العمليات وفق تسلسلها المنطقيء حيث احتلت عملية التأليف المرتبة الأولى 
في حين جاءت عملية التخطيط في المرتية الأخيرة على الرغم من صقر 
الفروق بين هذه العمليات. كما كشفت الدراسة فروقا دالة إحصانيا عند 
مستوى (5 )..٠‏ بين المتوسطات الحسابية لتقديرات العينة على المقيساس 
لصلح الإناثء وعقد مستوى ٠ ١[‏ ,.) لصالح طلبة القرع العلمسي على 
عمليقي التأليف والمراجعة: أما استخدام عملية التخطيط فلم تظهر الدراسة 
فروقا دالة إحصائيا بين تقديرات أقراد عينة الدراسة تعزى إلى الجنس أو 
إلى التخقصص أو إلى التفاعل بينهما 

واستناد! إلى هذه النتائج انتهت هذه الدراسة إلى عدد من التوصيات 
والمقئرحات . 


>33”: 
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خلفية الدراسة وأهميتها: 


يشهد العقد الأخير من القرن العشرين تغييرات جذرية في تفكير الناس واتجاهاتهم نحو 
تعليم اللغة. واستخدامها في مواقف الحياة. حيث تؤكد نتائج العديد من البحوتث 
والدراسات التي أجريت في هذا الميدان أهمية النظر إلى دروس تعليم اللغة كمدخل 
رئيس لتشكيل مهارات الاتصال اللغوي والفكري و/أو تنميتها لدى الناشئة. 


ويعد الإنشاء فنآ من قنون اللغة الرئيسية لا بل قد يكون أهمها على الإطلاق لما لهذا 
الفن من دور بارز في مساعدة الطلبة على تنمية قدراتهم العقلية واللغوية معا قفدرس 
الإنشاء هو المخبر الذي تتفاعل فيه كل ما لدى الطلبة من أراء وأقكار وخبرات 
ومهارات متنوعة لإنتاج أعمال كتابية» وموضوعات إنشائية لغوية راقية من حيث 
الشكل والمضمون (1992 ,0205م5) 

والإنشاء في ماهيته ما هو إلا عمليات ذهنية أدائية غاية في الصعوبة والتعقيد 
(1992 ,ننه845)ء ويقوم على الخلق والإبداع (1992 ,متهطادمءملا ©* مول( 2ددا)ء 
حيث يتم خلاله تحويل الأفكار والمعاني والصور الذهنية المجردة لدى الكقاتب إلى 
رموز خطية في صورة من صور التعبير الكتابي المؤثرة :1990 .سدمعدةء؟) 
(1992 ,5ع5ول. والإنشاء عمليات بنائية تراكمية سواء ما تعلق منها بالشكل أو 
المحتوى :(1993 ,اتتدد عى متكاط1]2 :1992 ,مه200ع58). ويتقق هذا الفهم لآلية 
الإنشاء مع ما تراه زامل أن الأعمال الكتابية ذات طبيعة خلاقة تستدعي إعمال الذهن. 
وعمق المعالجةء وحسن التناول للموضوع أو المشكلة مدار الكتابة :1992 .0©1ة72) 


(402. 
وتحظى دروس تعليم الإنشاء باهتمام كبير من قبل المتخصصين في مناهج اللغة 


و أساليب تدريسها في العالم» لما لهذه الذروس من أهمية بالغة في تحسين أشكال التعلم 


خض 


اراء طلبة الصف التاني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإتشاء في موقف الكتاية التعبيرية. 


لدى الطلبة في مختلف المعارف والعلوم» وفي جميع مراحل التعليم» حيث يجري 
توظيف الأعمال الكتابية في مختلف مواقف التعلم وأشكله :8 :1993 ,ععل»ه!؟) 
(1991 ,مقطا10]] هذا بالإضافة إلى أن آلية الإنشاء طريقة فاعلة لتعليم الطلبة كيف 
يستخدمون اسئر اتيجية التفكير عامة والتفكير الناقد خاصة (52 :1992 ,مدل تعط5). 


وفي إطار الجهود المبذولة لإعلاء شأن هذا الفن من فنون اللغة يقتم لنا بيرلن 5ناءء8 
تصوراً لنظرية تأخذ بجميع طرائق الإنشاء المعروفة» وتقوم هذه النظرية على أربع 
مكونات أساسيةء هي الكاتب أو ما أطلق عليه بالعارف طانء! ع عء<اه0هاء وجمهور 
القراء أو القارئ :186306 والموضوع أو الواقع والحقيقة 1221199 ومصادر لغة 
النصوص المكتوبة (1988 ,«ذاوء8) 


وهناك ما يشير إلى أن الكاتب هو أهم هذه المكوناتء ذلك لأنه المسؤول المباشر 
والوحيد عن خلق الأفكارء وتوليد المعاني» وصياغتها في قوالب لغوية؛ وتقديمها في 
صورة من صور التعبير المناسبة تتفق وطلبيعة الموضوع مدار الإنشاء من ناحية. 
وغرض الكاتب» وخصائص القارئ الذي يمثل الطرف الآخر في معادلة الانشاء من 
ناحية ثانية. ويرى بيرلن (86110) أن دور الكاتب ربما لايكون قاعلا بمععزل عن 
المنهجية أو العملية 200655 التي يعتمدها في تناول الموضوع مدار الكتابة؛ وفي 
معالجة المعلومات والبيانات ذات الصلة. فهي الآلية التي قد تتيح للكاتب فرصة 
الابتكار وإنتاج اللغة في مستوياتها الراقية (484 :1988 ,0ناءءع8). 


وفي إطار الحديث عن أهمية العملية 2]0685 مقارنة بأهمية التاتج ومتاعسلمءط 
وتقدير مدى كفاية موضوعات الإنشاء يقسم فايكلي لإها7218 أنصار الأخذ بالعملية في 
الكتابة إلى مجموعتين: الأولى أصحاب الحركة التعبيرية 50ز0أ5دهم:ا التي 
تطورت في العقود الأولى من القرن العشرين وبلغت ذروتها في بداية الس بعينيات 
عندما أصبح التعبير الفردي الصادقء والفكر الشخصي اتجاهين مهمين في تعليم 


؟ 
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الكتابة» حيث عدت الكتابة فنأ وعملاً إبداعياً يتحقق عبر العملية والطريقة التى يتناول 
تشتمل عليه من أفكار ورؤى وتصورات ذهنية» وما فيها من قدرات لغوية وفنية مهمة 
كأهمية الناتج أو العمل الكتابي المنتج/المنشأ الذي يعبر عن تلك الذات المستهدفة 
(1989 ,برءاوند!). 

أما المجموعة الثانية من أنصار الأخذ بمنحى العملية في تعليم الإنشاءء وتعلمه فقد 
أطلق عليهم فايكلي لإءاع1ه*1 مجموعة الذهنيين م0000 6ؤ15ز]زمع00 الذين يرون أن 
عملية الإنشاء اللغوي ما هي إلا أسلوب من أساليب حل المشكلات» ويؤكدون أهمية 
التقاء التفكير والعملية معا في موقف التعبير الكتابيء» وينظرون إليهما كاس تراتيجيتين 
متكاملتين تعملان معا في مواقف الإنتاج اللغوي. وتعد فلور 110806 علما من أعلام 
هذا الاتجاه ققد تشرت كتابا بعنوان استراتيجيات حل المشكلات من أجل الكتابة 
نا لا ع15 كواعع )52 دءنوء 5:2 عدألااه5-«رعاطط أكدت فيه أهمية قيام الطلية 
الكتابة بعمليات التخطيط بكل أيعادها ومستوياتها المختلفة لكي تصبح المشكلة مدار 
الكتابة مشكلة إجرائية تمكن الطلبة من ترجمة خططهمء وأقكارهم إلى كلمات وتراكيب 
لغوية مترابطة (1989 ,له اء عع دوا 1989 ,رع /لاه!1 ع 5ع/هة1!). 


ولعل من بين المداخل التي شاع استخدامها في تناول موضوع الإنشاء ما أطلق عليه 
بالمنحى التفاعلي 2م20 101678011272 الذي يقوم على تصور الكاتب لتقسه قفي 
موقف الكتابة على أنه شخص يشترك في حوار مقصود مع القارئ أو القراءء هكذا 
موضوع الإنشاء نتاج ما يبدعه القرد خلال حواره مع متحدث آخر. ويصبح الكاتب 
والقارئ معا مسؤولين مسؤولية مباشرة عن طبيعة النص اللغوي ومستواه .«ناعلة8) 
(1973. 


وخا 


أراء طلية الصف الثاني الثانوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإتشاء في موقف الكتابة التعييرية. 


وهناك من ينظر إلى الكتابة التعبيرية أو الإتشاء على أنه عمل يحدت من خلال سياق 
اجتماعيء ويقدم لجمهور محدد من القراءء وقد تأثر المفسرون الاجتماعيون ولمدة 
تزيد على عشرين عاما خلتء بالآراء التي تقول إن الواقع. والمعرفة:؛ والفكرء 
والحقائق» والنصوص وغيرها من العوامل اللغوية المرتبطة بإنشاء اللغة هي أبنية 
تولدها جماعات الأنداد المتفقين في الرأي وهكذا يرى المفس رون الاجتماعيون أن 
جمهور القراء هو الذي يحدد طبيعة المعرفة» ومستوى اللغة» وآلية المعالجة في 
الكتابة (1986:777 ,عه ]ابرق ). 


ويتفق هذا الرأي مع ما يراه بعضهم من ضرورة تدريب الطلبة على اس تراتيجيات 
مخاطبة القراء ومحاورتهم في أثناء الكتابة» إذ إن معرفة اتجاهاتهمء ومعتقداتهم: 
وتوقعاتهم والأخذ بها في أتناء الكتابة غاية في الأهمية. وعند الحديث عن فكرة الواقع 
والحقيقة أحد مكونات نظرية الإنشاء تجدر الإشارة هنا إلى تأثير هذا المكون في 
أدوار كل من المعلم والمتعلم في أثناء تعليم الإنشاءء لأنه وفق ما يراه بعضهم أتنا تعلم 
ضمنيا رواية الواقع» نعكس حالة الطالب في موقف الكتابة. ويؤكد ذلك أصحاب 
المنحى الذهني في الكتابة الذين يرون أن الواقع والحقيقة يكمنان في ذم ن الكاتب 
المسؤول عن توليد الأفكارء وإنتاج اللغة. ويتفق مع هذا الرأي أصحاب منحى العملية 
الذين يؤكدون أن إجادة الكتابة تعتمد على قدرة الشخص الكاتب في تناول الموضوع 
أو المشكلة (1990 ,10185) فيما يرى أصحاب المنحى الاجتماعي في الكتابة أن الواقع 
والحقيقة يكمنان في ذهنية الكاتب والقارئ معا ووجدانهما ٠‏ وهكذا يكون النشاط 
اللغوي محاولة من الكاتب الاحتكام إلى القارئ لانتزاع أحكام موضوعية حول ما 
يكتب . (1986:7 ,1:210). 


واستنادا إلى العلاقة الارتباطية بين فلسقة المعلم نحو ما يعلمء ونوعية ممارساته 
التعليمية التي أكدتها نتائج العديد من البحوث والدراسات فإنه إذا ما اعتقد معلم الكتابة 


كرف 
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بأن الواقع يكمن في الفرد فعندها سيشجع طلابه على الإبداع في الكتابة. وإذا ما اعتقد 
بأن الواقع هو في التفاوض أو النقاش بين القارئ والكاتب فسوف يذهب إلى تنمية 
قدرات طلابه على المناقشة والحوارء وتقبل الرأي الآخر. أما إذا تبنى المعلم موقفف 
أصحاب المنحى الاجتماعي أو وجهة نظرهم في الكتابة فسوف يدفع بطلابه إلى الآخذ 
بقواعد الكتابة والفهم المتعارف عليها بين الجماعة التي سيكتب لها (1990 .و»5:0/81). 
وفي ذلك ما يشير إلى أهمية وعي المعلمين» ومعرفتهم بنظرية الإنشاءء وبمكوناتها 
الأساسية» وبالتطبيقات الممكنة في إكسابهم فهما أقضل لماهية الإنتشاءء وإلمامهم 
بمعايير الحكم على الكتابة القاعلة (58 :1986 ,نا5هئاء2). 


وفي إطار البحث عن العوامل المؤثرة في القدرة على الإنشاءء فإن الدلائل تشير إلى 
أن نظرية الإنشاء والبحث فيها قد تتأثر كثيرا بنظرية القراءة» وما ارتبط بها من 
بحوث ودراساتء وكذلك بالتفكير المعاصر حول تماذج التعليم التي صممت لمعرقة ما 
إذا كان بالإمكان تعليم الطلبة الإتشاء اللغوي وفق عمليات ومراحل عقلية وأدائية 
متداخلة. وهي تقوم على تصور مفاده أن الطلبة في مراحل النمو المختلفة يتوافر 
لديهم الاستعداد والإمكانات لإنتاج اللغةء وأن جل ما ينبغي التركيز عليه هو كيف 
تساعدهم على المواءمة بين النظر إلى الكتابة كعملية 87506©55» والنظر إليها كناتج 
لغوي يقدم لأغراض تقويمية (1994 ,لإءاعآن0 ي؟ 1ئد2). 

ومن اللافت للنظر أن البحوث التقليدية» وأساليب تعليم الكتابة ركزت على مدخل 
الناتج» في حين اهتمت البحوت المعاصرة في الكتابة التعبيرية بالكيفية والعملية» علمط 
بأن الكتابة في مستوى الإبداع قد تتطلب الأخذ فعليا بهذين البعدين في أن واحد 
(1987 بقالةتسصدلمدء5 ى ععانء:5ا). 

وعند الحديث عن أثر تقانات إنتاج الكلام وأساليبه المختلفة بوصفه متغيرا فاعلا في 
الارتقاء بمستوى الإنشاء فهناك ما يدل على أن 56 المؤتمر 001112616 هو 


,>53>338 


أراء طلبة الصف لثاني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتاية التعبيرية. 


أفضل هذه الأساليب ولاسيما في المراحل العليا من التعليم. فقد وجد جوفز 0:80©5) 
في دراسة له أجريت على أساس المبادئ العملية في إنتاج اللغة» واستخدامهاء والتني 
تتمثل في أن مشاركة المعلمين لطلابهم في كتابة موضوعات الإنشاء قد تؤدي بشكل 
أو بآخر إلى تطوير قدراتهم على التفكير» والمعالجة» والبناء. وقد يتيح لهم هذا 
الأسلوب فرصة ممارسة أشكال النقد والموازنة بخاصة لدى الفئة التي تتدرب على 
الكتابية بأسلوب المجموعات الصغيرة (1983 ,5وع61210). 


وبناء على ما سبق فإن أسلوب تعليم الكتابة الذي يؤكد على العملية كآلية للكتابة ييدو 
جليا في مساعدة الطلبة على تطوير مهارات وأفكار واتجاهات إيجابية نحو عملية 
إنتاج اللغة وكتابتها. وهناك من يرى أن المعرفة النظرية التي تقدم للطلبة حول 
مهارات الكتابة وعمليات الإنشاءء وما يتعلق يكل واحدة من فنيات وإجراءات لاززنمة 
كلها قد تؤئر إيجابيا في تشكيل الكفاية في الكتابة التعبيرية. ويذكر كراشنز 
25165 في مراجعته للدراسات ذات العلاقة بأن تطوير الكتابة يبيدو جليا في 
مصطلح الكفاية والإنجازء حيث تتفق وننسجم عملية الكتابة مع مقهوم اكتساب اللغفة 
(28 :1984 ,5 معلاكدء>1) وريما يتفق ذلك مع أهمية الدور الذي يلعبه المعلم في 
تدريب طلابه على ممارسة عمليات التخطيط ودنهداط والتأليف عداوهدم2ه0© 
والمراجعة 2186715138 وتطوير اتجاهاتهم نحو ممارسة الكتابة وتقويمها بصورة ذاتية 
(1984 رنتمأاطصدكا :1980 بعوهخ1). 

وتؤكد نتائج الأبحات أهمية تعليم الطلبة عمليات الإنشاء بصفته هدفا من أهداف تعليم 
الكتابة في مختلف مراحل التعليم كون ذلك مدخلا لمعالجة ظاهرة الضعف في الكتابة 
الإنتاجية خاصة وفي اللغة عامة»ء ففي دراسة أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية 
على عينة من طلبة الصف السادس الابتدائي ممن أتيح لهم فرصة ممارسة الكتابة 
باستخدام بطاقات وأدلة إرشادية أعدها معلم الكتابة» أظهرت أن الطلبة اس تخدموا 


لفن 
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التراكيب والمفردات التي وردت في الأدلة الإرشاديةء وأن النصوص التي تم إنتاجها 
دلت أيضا على مزيد من التماسك المنطقيء والتأثر بآليات التعليم التي قدمت لهم 
مباشرة داخل غرفة الصف (86 :1986 ,لإ©110). وتوصلت كل من روز .عوه1) 
(1980ء وسباك (1984 ,ا0هم5) أيضا إلى أن استخدام استراتيجيات متقدمة في تعليم 
الكتابة الإنتاجية مع التركيز على المراحل العملية للإنشاء أدى إلى تحسين مستوى 
أداء طلبة المرحلة الثانوية في الإنشاء من حيث الشكل والمحتوىء وتطورت أساليبهم 
في تناول الموضوعات بدءا بعمليات التفكيرء ومرورا بعمليات التأليف. وانتهاء 


بعمليات المراجعة. 
وفي هذا السياق يرى الخبراء في هذا الميدان أن نجاح الطلبة وتقدمهم في كتابة 


موضوعات الإنشاء يعتمد بشكل رئيس على وعي المعلمين بالأنماط السلوكية لعمليات 

الإنشاء ومقدرتهم على استخدامها في الكتابة» وعلى مدى قناعتهم بأهمية العملية قفي 
مواقف صناعة اللغة المكتوبة. ويقترحون بعض النشاطات والإجراءات التعليمية التي 
قد تؤدي بشكل أو بآخر إلى زيادة فاعلية دروس تعليم الإنشاء» وإلى مساعدة الطليبة 
على إثارة وعيهم وإحساسهم بأهمية الكتابة» وأهمية استخدام تقانات توليد الأفكار 
وتنظيمها وتدعيمها بالأدلة والبراهين لكي تصبح أك ثر علوقا في نفس القارئ 
(1984 ,111ددن8) وفي هذا الاتجاه ترى كرول (!1»701) ضرورة التخطيط لحخصص 
الإنشاء بطريقة تتيح للطلبة فرصة التعرف إلى عمليات الإنشاء» وإللى المؤشفرات 
السلوكية الدالة عليهء وتوفير التطبيقات العملية داخل غرفة الصف حيث يتمكن الطلبة 
فرادى وجماعات من إنتاج أعمال كتابية وفق معايير الكتابة الفاعلة :1990 ,اام!) 

(45. ويدعم هذا الاتجاه ما يراه شامبل 0611م30© من أن النجاح في الإنشاء قد يعتمد 
على عوامل من بينها قدرة الطلبة على تجميع أفكارهم ومعلوماتهم وتنظيمهاء والربط 
بينها في إطار عمليات الإنشاءء المعروفة وءودوعننء؟25 م5أوهمم30©. وأنه لا بد من 
الانتقال بالطلبة من مرحلة إلى أخرى بصورة تدريجية. بمعنى أنه لا بد من أن يجتاز 


زقرف 


آراء طلبة الصف الثاني الثاتوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعييرية. 


الطلبة مرحنة التخطيط قبل انتقالهم إلى مرحلة البناء والتأليف. حيث أن نجاحهم في 
التخطيط يؤدي بصورة أو بأخرى إلى نجاحهم في عملية التأليف والإزتاج اللغوي 
(1990 خصطهل). 


وهناك من ينظر إلى عملية التخطيط على أنها أهم عمليات الإنشاء الشلاث مدار 
البحث؛ وأن هذه العملية تتطلب قيام الكاتب بممارسة تقانات المساءلة الذاتية كأن يسأل 
الكاتب نفسه لمن أكتب؟ وما الغرض من الكتابة؟ وكيف سأتناول الموضوع؟ وهل 
العناصر مدار الكتابة شاملة ومتسلسلة؟ وما التنظيم الهيكلي المناسب لطبيعة 
الموضوع؟ وما الأسلوب الفاعل الذي سأعتمده في إقناع القارئ بأهدافي وما شابه ذلك 
من الأمثلة. ويطلق بعضهم على هذه الإجراءات بمرحلة ما قبل الكتابة عم د-م,م 
حيث تستدعي هذه المرحلة استخدام أساليب العصف الذهنيء والحوار والمناقشفة 
لبلورة خطط عقلية وأنساق فكرية» وتوفير مادة لغوية مناسبة ومؤثرة .عبولن!1) 
(1993. 


وهناك تأكيد على أن فاعلية عملية التخطيط هي مفتاح النجاح في الإنشاء اللغوي. 
وهي التي تمكن الطلبة من بلورة المشكلة المحور الكتابة والإحساس بأهمية ما 
يفعلون» وفي ذلك ما يساعدهم على الخلق والابتكار في إنتاج اللغة وإخراجها. وتذككاو 
فلور +5102 في دراسة لها أجريت بعنوان: "التخطيط في الكتابة" أن عملية التخطيط 
بكل إجراءاتها الفنية والأدائية تستهدف بشكل رئيس إكساب الطلبة القدرة على استخدام 
الاستراتيجية البنائية في إنتاج اللغة (1989 .11007). كما أشارت مراجعة سلفيا 
2 لعدد من البحوث في مجال عملية الإنشاء التي قدمت كورقة عمل في الاجتماع 
الدوري لمعلمي اللغة الإنجليزية الذي عقد في مدينة سان اتتونيو بولاية تكساس في 
الفترة ما بين ١١-1/‏ مارس من عام 343١م‏ إلا أن عمليات التخطيط والتأليف. 
والمراجعة» كانت أكثر عمليات الإنشاء توظيفا وشيوعا في صف وف تعليم الكتايبة 
(1989 ب5111903). 


يضنن 
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أما عملية التأليف أو البناء فيرى بعضهم أن هذه العملية هي نتاج عمل جملة من 
القدرات والمهارات العقلية واللغوية المتداخلة تجعل الكاتب قادرا على انتقاء الألفاظط 
المناسبة» وبناء التراكيب والجمل التي تكشف بوضوح عن المعانئ والأفكار موضوع 
التعبيرء وتقديمها إلى القارئ في شكل وحدات لغوية مترايطة آخذين قفي الحسبان 
توظيف العوامل النضية المتعلقة بالشكل والمضمون. ولعل إنتاج جملة البداية أو ما 
يطلق عليه بجملة الفكرة الرئيسة أو جملة الموضوع ع5601670 عزمه1» وما يرتبط 
بها من أدلة وتفاصيل مساندة هي حجر الأساس قي بناء الوحدات اللغوية لموضوع 
الإنشاء فإذا ما تمكن الطالب من إنشاء جملة الفكرة الرئيسة» وتفصيلاتها فإنه سيكون 
قادرا على السير قدما في إنتاج الكلام وتنظيمه في شكل فقرات مترابطة. ويتفق ذلك 
مع الرأي القائل إن من يقوى على بناء جملة الموضوع يقوى على بناء فقرة جيدة. 
ومن يقوى عليهما معا يستطيع بناء نص لغوي كامل (1992 ,أطاوةلاة1»00). 


أما عملية المراجعة 5607151085 فهي الآلية التي تمكن الكاتب من إعادة النظر والتفكير 
فيما يكتبء وممارسة أشكال التقويم الذاتي في كل ما يتعلق بالمادة المكتوبة من حيث 
الشكل؛ والمضمونء والأسلوب. سعيا إلى إخراجها في صورة أكثر اكتمالاء فالمراجعة 
عملية شاملة وليست مقتصرة على تصحيح الأخطاء اللغوية أو ممارسة عمليات 
الحذف والإضافة» ولكنها عملية تقويم شاملة لقدرات الكاتب في مجال إنتاج اللغة 
وكتابتها (137 :1994 ,1:5عداء:193)» ووسيلة ناجحة لزيادة اعتماد الطلبة على أتفسهم 
والثقة بها في تلافي كثير من الهنات والهفوات (السيدء .)5١8 :١535‏ 

وفي هذا الصدد توصلت دراسة أجريت في ولاية بنسلفانيا بعفوان "أثر أسلوب 
المراجعة بالأنداد على خفض مستوى القلق في الكتابة" إلى أن نسبة القلق المصاحية 
لهم في مواقف الكتابة انخفضت نتيجة ممارسة الطلبة أساليب المراجعة الزوجية 


(الندية)ء وأصيحوا أكثر ثقة بأنفسهم (1992 ,240:20). واتفقت نتائج هذه الدراسة مع 


زضرض 


آراء طلبة الصف الثقي الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإتشاء في موقف للكتابة التعبيرية. 


ما توصلت إليه دراسة أجريت في جامعة وسكنسن بالولايات المتحدة الأمريكية إلى أن 
أسلوب مراجعة مسودات النصوص طورت لدى الطلبة القدرة على النقد الذاقي 
والارتقاء لمستوى التفكيرء وأوصت الدراسة بوجوب النظر إلى عملية المراجعة 
كمدخل لإعادة المفاهيم أكثر من كونها ممارسة لعمليات التحرير المعروفة؛ كما 
أشارت بعض نتائجها إلى أن ممارسة المراجعة طورت لديهم أيضا معايير أفضل 
للحكم على مستوى الكتابة» ونمت القدرة على بناء الفقرات بشكل أقضل .200ما0/5() 
(1984. 


وعلى الرغم من وفرة البحوث الأجنبية والعربية التي أجريت حول موضوع الكتابة 
التعبيرية خلال العقد الحالي من القرن العشرين وعلى الرغم من مئات المقالات التي 
نشرت حول عمليات الإنشاء وعلاقتها بمستوى الكتابة وأثرها في تذليل صعوبات 
إنتاج اللغةء إلا أن مستوى أداء الطلبة في الإنشاء في المدارس عامة وفق ما أشارت 
إليه نتائج الدراسات ذات العلاقة ما زال محيرا. فقد أشارت نتائج المسح الذي أجري 
في الولايات المتحدة الأمريكية للكشف عن مدى التحسن في قدرات الطلبة على إنتاج 
اللغة المكتوبة بعد تطبيق مئات المشروعات والبرامج المتخصصة في حقل الإنضاءء 
إلى أن 967 ققط من نشاطات الكتابة التي أنتجها الطلبة يبصورة جيدة كانت بطول 
فقرة واحدة» وأن الكتابة التعبيرية في المدارس ما زالت تجري بصورة عشوائية 
(1981 رعءطعاممة). 

أما في اليابان فهناك ما يشير إلى أن قلة من الطلبة اليابانيين في مستوى المرحلة 
الثانوية قادرة على إنشاء فقرة وكتابتها كتابة صحيحة وفق عمليات الإنشاء المعروفة». 
على الرغم من تزويدهم بنماذج مكتوبة» وعند مقارنة إنشائهم بأقرانهم من الإنجليز 
الذين يتحدثون الإنجليزية كلغة أولى ويعيشون في اليابان» وجد أن اليابائيين يعانون 
من ضعف حاد في القدرة على ربط الأفكار باستخدام قرائن السياق اللفظية:» وأن 
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معظمهم لا يقوى على استخدام المعاني الضمنيةء أو تطوير وجهات تظرهم حول 
بعض القضاياء (1990 ,لطعدللةط1»0). 


ويرى بعض الخبراء في ضوء نتائج الأبحاث التي أجريت في هذا الميدان أنه حتى 
الطلبة المتفوقين يعانون من صوية مراعاة التسلسل المنطقي في عرض أفكارهم. 
صعوية الريط بين الجمل؛ إضافة إلى ضعف حاد في استخدام قواعد بناء اللغة وقواعد 
الإملاء والهجاء» وقد تكون المشكلة الأكثر خطورة عجزهم عن تدعيم الأقكار. 
والربط بينها ليس في المرحلة الثانوية قسحب بل وفي مراحل التعليم جميعها 
(92 :1993 رععل»11). 


وليست المدرسة العربية أقضل من مثيلاتها من المدارس الأخرى في العالم في هذا 
المجال؛ فهناك ما يشير إلى أن أغلب معلمي اللغة في مختلف مراحل التعليم يشكون 
من صعوبة تعليم الإنشاء»ء ومن ضعف استجاية الطلبة لممارسة الكتابة وفق عمليات 
وتصورات ذهنية منظمة»ء كما أن الطلبة يحسّون بالضيق والقلق عندما يطلب إليهم 
الكتابة» أو عند تزويدهم بأشكال التغذية الراجعة حول ما يكتبون (السيد :١1953‏ 
8) فقد كشفت دراسة قام بها حسن شحاته في مصر حول واقع تعليم اللغة العربية 
في المرحلة الأساسية عن أن 961٠١‏ من معلمي اللغة العربية يرون أن تعليم الإنشاء 
يتم في المدارس بأساليب نمطية قديمة ولا تعنى بتدريب الطلبة مباشرة على كيفية 
الكتابة وإنتاج اللغة» وقلما يمارسون التعبير في مواقف حية وطبيعية. كما أشارت 
الدراسة أيضاً إلى أن ©9017 من معلمي اللغة لا يمتلكون المهارات اللازنمة لتعليم 
الإنشاء أو التعبير الكتابي» وأن الأساليب التي تتيح للطلبة فرصة الحوار والمناقنة 
وتبادل الرأي وتحليل المشكلات لا تستخدم حتى الآن بصورة واسعة في مدارس 
التعليم الأساسي (شحاته :519451 .)١7١‏ 


م 


آراء طلبة الصف الثاني التذوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعييرية. 


أما في الأردن فقد ظهر في السنوات الأخيرة وعقب انعقاد مؤتمر التطوير التربوي 
تأكيد أهمية تعليم الطلبة آليات إنتاج الككلام وأساليب تأليف النصوص وكتابة 
موضوعات الإنشاء في محاولة للارتقاء بمستوى الكتابة» والحد من ظاهرة الضعف 
اللغوي المتفشية بين الناشئة» إذ نص الهدف رقم )١4(‏ من الأهداف العامة لتدريس 
اللغة العربية في المرحلة الثانوية على وجوب أن يكتسب الطلبة من الثروة اللغوية مط 
يمكنهد امن التتعذار يضنادن لاله تكداما واعياء ومن العهازات الذهنيبة والآدائيية 
والنظائر الأدبية ما يمكنهم من استخدام فنون التعبير المختلفة في الإفصاح عن أنفسهم. 
وبلورة ما يدور في أذهانهم من أفكار وآراءء وتقديمها في صورة من صور الاتصال 
اللغوي المناسبة» مراعين في ذلك أصول الكلامء وقواعد الكتابة السليمة؛ ووضوح 
التفكير الفريق الوطنيء 15:75 .)١55‏ 


وعلى الرغم من المحاولات العديدة لتحسين مستوى تعليم الكتابة وتعلمها لدى الطلبة 
سواء أكان ذلك من خلال وضع أهداف تؤكد على الارتقاء يمستوى الكتايبسة أم من 
خلال قيام وزارة التربية بتأليف كتب تعليمية حول مهارات الكتابة واعتمادهما في 
الحلقتين الثانية والثالتة من المرحلة الأساسية غير أن هذه المحاولات لم تسفر حتى 
الآن عن نتائج ملموسة فالشكوى من ضعف الطلبة في الإنشاء وقصورهم عن كتاية 
موضوع مترابط ومتكامل ووفق مراحل الكتابة الإنتاجية ما زالت قائمة ويؤكد ذلك 
نتائج الدراسة التي قام بها فريق من موجهي اللغة العربية والمناهج في مديرية تربية 
عمان الثانية لمعرفة مدى إتقان الطلبة لمهارات اللغة العربية» والتي أشارت إلى أن 
معظمهم لا يمتلكون مهارة الكتابة الأساسية» ولا يتقنون استخدامهاء وأنهم يعانون من 
مشكلة تناول الموضوع ومعالجته بصورة صحيحةء وكذلك قصورهم عن التعبير 
بتراكيب لغوية مناسبة (عليان وآخرون,. :١3935‏ /!ا-١؟)؛‏ ويتقق ذلك مع ما كش فت 
عنه نتائج بعض الدراسات التي أجريت حول امتحان شهادة الدراسة الثانوية قفي 


كرف 
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الأردن» التي أظهرت ضعفا بينا لدى الطلبة في الإجابية عن الأسئلة المقالية في 
مختلف الموضوعات الدراسية (مقيل وآخرون» .)١191١‏ 


هذا بالإضافة إلى ما جاء في تقرير لجنة سياسات التعليم المقدم إلى نائب رئيس 
الوزراء وزير التربية والتعليم في الأردن سنة ١995‏ حول مستوى التحصيل والذي 
تضمن مشكلة لدى الطلبة في مختلف مراحل التعليم تتعلق بمقدرتهم على التعبير 
الكتابي وتأكيد أهمية التصدي لهذه المشكلة من آثار سلبية في تحصيل الطلبة في 
مختلف المناهج الدراسية المقررة (العودات .)١192©‏ 


لذا فإن محاولة الباحث التعرف إلى ما يدور في أذهان الطلبة من أقكار حول مدى 
وعيهم بعمليات الإنشاء مدار البحث والوقوف على مدى توظيفهم لها قد يؤدي إلى فتح 
آفاق جديدة نحوا لبحث في مجال الكتابة» والتعمق في هذا الميدان في محاولة لتحديد 
أبعاد ظاهرة الضعف في الكتابة وزياد فاعلية دروس الإنشاء. 


ومن المنتظر أن تسهم نتائج هذه الدراسة في تزويد معلمي اللغة العربية في المرحلة 
الثانوية بمعرفة جديدة حول عمليات الإنشاءء والمؤشرات السلوكية الدالة عليها وهو ما 
لم تشر إليه نتائج الدراسات السابقة أو تتناوله بصورة مقصودة أو مباشرة كما جاء في 
الدراسة الحالية» وفي ذلك ما يساعد على تحسين قدرة دروس التعبير الكتابي المقررة. 
وتجيء هذه الدارسة في الوقت الذي يعز فيه البحث في مجال الكتابة التعبيرية حيث لم 
يعثر الباحث على دراسة عربية واحدة تناولت عمليات الإنشاء بصورة متكاملة 
وبالمنهجية التي استخدمت في معالجة مشكلة الدراسة الحالية. كما تتستمد الدراسة 
أهميتها أيضا من أنها تنسجم مع ما تسعى إليه خطط التطوير التربوي المعمول بها 
حاليا في الأردنء والرامية إلى الارتقاء بمهارات اللغة العربية عامة:؛ وبمستويات 
التفكير والاتصال اللغوي خاصة. 


إيذرت 


آراء طلبة الصف التأني التقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليفت الإنشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


انطلاقا من الأفكار الواردة في مقدمة الدراسة» بناء على نتائج الداررسات الأجنبية 
المشار إليها وما أسفرت عنه من توصياتء وتقديراً من الباحث لأهمية ممارسة الكتابة 
وفق عمليات عقلية وأدائية مترابطة سواء أكان ذلك على مس توى التعليم أم على 
الممارسة الفعلية في مواقف التعبير الكتابي» واستنادا إلى مؤشرات ضعف الطلبة فسي 
الكتابة التي أشير إليها في الصفحات السابقة فإن مشكلة البحث تتحدد في معرقة مدى 
توظيف طلبة الصف الثاني الثانوي في محافظة إريد لعمليات الإنشاء المكتسبة مدار 
البحث في أثناء قيامهم بكتابة موضوعات الإنشاء» وتقصسّي أثر عاملي الجنس 
والتخصص في ذلك. 


أسئلة الدمراسة: 
تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة التالي: 


س؟7: هل يختلف مدى استخدام/ توظيف الطلبة لعمليات الإنشاء منفردة ومجتمعة 
باختلاق كل من عاملي الجنس (ذكوراء إناثا)» والتخصص (الفرع العلميء الفرع 
الأدبي)؟ 


أجريت الدراسة الحالية وفق الحدود التالية: 


لكف 
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-١‏ اقتصرت عينة الدراسة على طلبة مستوى الصف الثاني الثانوي بفرعيه العلمي 
والأدبي حيث يمثل طلبة هذا الصف مرحنلة انتقالية بين مرحلتي التعليم العام 
والجامعيء ويتوقع في هذا الصف أن تتم تهيئة الطلبة لممارسة عمليات إنتاج اللغة 
وبنائها في مواقف الدرس والحياة للغة بصورة أكثر تفصيلا. 


”- كما اقتصرت الدراسة على معرفة آراء أفراد العينة ومواقفهم من اس تخدام/ 
توظيف المؤشرات السلوكية المرتبطة بعمليات الإنشاء مدار الدراسة. 


غيرها وذلك لسهولة وصول الباحث إلى أفراد العينة بحكم عمله عضو هيئة 


تدريس في كلية التربية بجامعة اليرموك الواقعة في مدينة إربد. 
التعريفات الجرائية لمصطلحات الدراسة: 
عمتيات الإتشاع وعدوعءمع”آ1 ع«أدموسه )© 


ويقصد بها في الدراسة الحالية جملة الإجراءات اللغوية والفنية وآليات التفكير التني 
يلجأ إليها الكاتبء قبل كتابة موضوع الإنشاء اللغوي وفي أثنائها وبعدها في محاولة 
لتقديم مادة كتابية للقارئ أكثر شمولية وتأتيراء وبأقل عدد محتمل من الأخطاء اللغوية. 
ويعبر عنها إجرائيا في هذه الدراسة بالدرجة الكلية والمتحصلة للطالب على مقياس 
مدى الاستعمال الفعلي لعمليات الإنشاء مدار البحث أداة الدراسة. 


علمية التخطيط ودع©0:دم عستسسداط 


ويقصد بها مجموع الخطط والتصورات الذهنية والتنظيمية التي ينبغي أن تتوافر لدى 
الكاتب المنشئ التي تمكنه من تقديم موضوع الإنشاء الذي هو بصدد كتابته في صورة 


5789 


آراء طابة الصف الثقي التفوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتاية التعييرية. 


أكثر عمقاً وشمولية وتكاملاء ويعبر عنها في الدراسة الحالية بالدرجة المتحصلة على 
الفقرات من أداة الدراسة الخاصة بهذه العملية. 


عملية التأليف ووءعع70:0 عستوممسره© 


ويقصد بها مجموعة العمليات الذهنية والممارسات اللغوية التي ينبغي أن يس تخدمها 
الكاتب المنشئ للتوليف بين الأفكار والآراء والتفاصيل الداعمة وترجمتها في صورة 
من صور التعبير اللغوي المناسبة لطبيعة الموضوع.ء والهدف من الكتايبية ومستوى 
القارئ/جمهور القراء. ويعبر عنها في الدراسة بالدرجة المتحصلة على الفقرات من 
المقياس أداة الدراسة الخاصة بهذه العملية. 


عملية المراجعة ودوء0:م عمنوتبه12 

ويقصد بها في الدراسة جملة الإجراءات الفنية وأنماط التقويم اللغوي الذاتي التي تتيح 
للكاتب إعادة النظر في مادة الكتابة بكل أبعادها الفنية والتنظيمية بهيدف الارتقاء 
بمستوى الكتابة من حيث الشكل والمضمون والأسلوبء ويعبر عنها بالدرجة 
المتحصلة على الفقرات من المقياس المعتمد في الدراسة الخاصة بهده العملية. 
توظيف العمليات: 

ويقصد بها قدرة الطالب على نقل أثر التعلم المتحصل لدى الطالب في الصف الثاني 


التانوي (التو جيهي ( المعلق بعمليات الإنشاء الثللات مدار البحث» واستخدامها لصورة 
إجرائية خلال كتابة موضوعات الإنشاء. 
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إجراءات الدامرسة: 

أولا: عينة الدراسة 

تألفت عينة الدارسة من (140) طالب وطالبة من مستوى الصف الثاني الثانوي 
يدرسون في )١5(‏ مدرسة ثانوية حكومية في محافظة إريد بشمال الأردن» منهم 
(540) ذكوراء و (200) إناثاء موزعين إلى (585) في الفرع العلمي» و (605) في 
الفرع الأدبيء تمّ اختيارهم بطريقة عشوائية بسيطة. 

ثانياً: أدوات الدراسة 


لتحقيق أهداف هذه الدراسة قام الباحث بإعداد مقياس خماسي متدرج يقيس أراء الطلبة 
حول مدى استخدامهم للمؤشرات السلوكية المرتبطة يعمليات الإنتشاء الثنلاث وهى 
التخطيط. التأليف, والمراجعة في أثناء الكتابة التعبيرية. 


يتألف هذا المقياس من (41) فقرة تمتل كل واحدة إجراء أو مهارة جزئية عقلية أو 
أدائية تنتمي إلى إحدى العمليات الثلاث المعتمدة في الدراسة موزعة في المقياس بواقع 
)١14(‏ فقرة لعملية التخطيط وهي ذات الأرقام من :.)١8-١(‏ و(7١)‏ فقرة لعملية 
التأليف وهي ذات الأرقام من :)15-١54(‏ و(١١)‏ فقرة لعملية المراجعة وهي ذات 
الأرقام من (47-195). 

ونظمت الفقرات في المقياس بحيث تجيء أنماط السلوك المرتبطة بكل عملية قفي 


مجال واحد بحيث يكون أمام كل عبارة مقياس خماسي متدرج يعبر عن مقدار صفة 
الاستخدام بكلمات (دائماء غالباء أحياناء نادراء لا استخدم). 


>5١ 


آراء طلبة الصف الثاني التاتوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


صدى لاداة: 


للتثبت من أن المقياس المعتمد في الدراسة يقيس بدقة مدى استخدام طلبة الصف الثاني 
الثانوي أفراد الدراسة لعمليات الإنشاء عندما يتاح لهم فرصة الكتابة التعبيرية:ء قام 
الباحث بعرض المقياس في صورته الأولية على هيئة محكمين من ذوي الاختصاص 
شملت مجموعة من خبراء المناهج والتدريس العاملين في كليات التربية بالجامععات 
الأردنية» وعددا آخر من موجهي اللغة العربية» إضافة إلى بعض أعضاء المناهج 
والتدريسء وعدداً من معلمي اللغة العربية البارزين في مديرية التربية والتعليم في 
إربد الأولى وإربد الثانية. حيث طلب إليهم دراسة بنود المقياس (الاستبانة) 
ومشتملاته: وإبداء الرأي حول مدى شمولية الفقرات المقترحة لعمليات الإنشاء مدار 
النجك و لتقاء عضت كل شرع لسار الشاء الفوفظة جه كينا فنا الجاع 
بمناقشة عدد من المحكمين مباشرة في بعض جوانب المقياس حيث أبيدى معظم 
المحكمين موافقتهم على الأداة من حيث الشكل والمحتوى. وقام الباحث بإجراء 
التعديلات المقترحة من طرفهمء وعدت هذه الإجراءات بمتثابة الصدق المنطقي للأداة. 


شأ تالاداة: 
تم استخراج معامل ثبات الأداة باستخدام طريقة كرونباخ ألفا 2م61 داء 0062© حيث 


بلغ معامل الثبات بهذه الطريقة )٠,854(‏ وهو معامل ثبات مرتفع ومناسب لأغغراض 
هذه الدراسة. 


؟2؟ 
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تطبيق المقياس: 


تم تطبيق المقياس على أفراد الدراسة من قبل مساعدين اثنين تم اختيارهما من بين 
طلبة الماجستير في تخصص مناهج وأساليب تدريس اللغة العربية ممن يشرف عليهم 
الباحثء حيث تم تدريبهما وتزويدهما بالتعليمات اللازمة لضمان تطبيق المقياس 


بصورة صحيحة وموضوعية. 
المعاحة الإحصائية: 


للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لتقديرات عينة الدراسة على مقياس مدى الاستخدام الفعلي للسلوك والأداءات الفنتية 
والكتابية المرتبطة بكل عملية من عمليات الإنشاء الثلاث؛» كما قم إجراء الترتيب 
التنازلي لفقرات المقياس كليا وجزئياء وذلك وفق معيار المتوسطات الحسابية 
الانحرافات المعيارية التي حازتهاء كما تم استخدام طريقة تحليل التباين الثنائي لمعرفة 
أثر عاملي الجنس» والتخصص في تحديد مدى الاستعمال الفعلي لعمليات الإنشاء 
وذلك من وجهة نظر الطلاب أنفسهم. 


اتح الدمراصة: 


هدفت الدراسة بشكل رئيس إلى قياس فاعلية دروس التعبير الكتابي (الإنشاء) المقررة 
لطلبة الصف الثاني الثانوي (التوجيهي بفرعيه العلمي والأدبي وذلك في ضوء معيار 
مدى توظيف الطلبة الحقيقي لعمليات الإنشاء الثلاث» وقد أسفرت الدراسة عن نتائج 
يمكن عرضها في ضوء أسئلة الدراسة على النحو التالي: 


آراء طلبة الصف الثاني الثتوي قي الأردن حول مدى توظيف عمليات الإتشاء قي موقف الكتابة التعبيرية. 


النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 


نص السؤال الأولى على ما يلي: "ما مدى استخدام/توظيف طلبة الصف الثاني الثانوي 
بفرعيه العلمي والأدبي في المدارس الثانوية في محافظة إربد لعمليات الإنشاء الشلاث 
موضع الدراسة؟" للإجابة عن هذا السؤال استخدم الباحث الإحصاء الوصفي حيث تم 
استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد الدراسة على 
فقرات المقياس كليآً وجزئياء كما تم ترتيب الفقرات تنازلياً وذلك وفق المتوسطات 
الحسابية التي حازتها كما هو مبين في الملحق .)5-١(‏ 


وعند النظر إلى فقرات المقياس كلياً كما هو مبين في الملحق رقم )١(‏ يلاحظ أن 
الفقرات الأكثر استخداما من وجهة نظر الطلبة أنفسهم كانت القفرات (53) والتي 
تنص على 'قراءة الموضوع أو المهمة الكتابية في صورت ها النهائية للتأكد من 
الشمولية والتكامل": يليها الفقرة رقم (؟) التي تنص على: "تحسد يد الموضوع أو 
المشكلة قيد الكتابة أو الإنشاء"؛ ثم الفقرة رقم (754)» إعداد صورة أولية (مسودة) 
للموضوع قيد الإنشاء قابلة للتعديل» يليها في الاستخدام الفقرة رقم (77) التي تنص 
على «تصويب أخطائي في الرسم الإملائي للكلمات فيما أكتب": ثم الفقرة رقم )١5(‏ 
في المقياس التي تنص على: "تأليف مقدمة لموضوع الإنشاء جاذبة ومحفزة للقارئى. 
وقد حازت هذه الفقرات أعلى المتوسطات الحسابية حيث تراوحت من (4-7,8,؟). 
وبالمقابل يشير الترتيب التنازلي في الملحق رقم )١(‏ إلى أن الفقرات الأقل اس تخداما 
هي الفقرات ذات الأرقام (٠ء‏ 77 »)4١‏ حيث تراوحت المتوسطات الحسابية 
لتقديرات أفراد الدراسة شاذيا بوت 0 

ولمعرفة أي الفقرات أكثر استخداما في كل عملية من عمليات الإنشاء الثلاث قام 
الباحث بإجراء ترتيب تنازلي لفقرات كل عملية على حدةء وذلك كما هو ميين في 
الملاحق (4-1) حيث يظهر ترتيب فقرات عملية التخطيط أن الققرات الأكثر 


محلة جامعة دمشق ‏ النحلد © 1 العدد التالك 1١5393-‏ حمدان علي عير 


استخداماً في هذه الدراسة هي الفقرات ذات الأرقام (811417.7) حيث تراوحطت 
المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عليها بين (4 88-5,6,١)ء‏ بينما حازت 
الفقرات (١ء )١5 ء٠؟ ٠5 +٠١‏ أقل التقديرات الحسابية» إذ تراوحت بين (5,77- 
م 


أمَا فقرات عملية التأليف والبناء اللغويء فإنه يتضح من الملحق رقم )١(‏ أن الققرات 
الأكثر استخداما ههي الفقرات (5"» هلا, 1., 5 18) حيث حازت أعلى 
المتوسطات الحسابية من بين الفقرات المرتبطة بهذه العملية حيث تراوحثت بين 
(1,81-1,1)» وبالمقابل فقد كانت أقل الفقرات استخداما هي ذات الأرقام .١(‏ 
فر ع 5 م حيث ثتراوحت متوسطات تقديرات الطلية عليها فين كك 
0 

أمَا ققرات عملية المراجعة» فقد حازت الفقرات (57: 77 77) أعلى المتوسطات 
الحسابية حيث تراوحت بين (40-15,55,؟)ء في حين حازت الفقرات ذات الأرقام 
.4١1(‏ 75 57) أقل التقديرات وتراوحت فقط بين .)7,21١-5,354(‏ 

ولتكوين فكرة واضحة عن أي عمليات الإنشاء المعتمدة في الدراسة أكقن -اناتكداما من 
قبل أفراد عينة الدراسة» فقد تمّ استخراج المتوسطات الحسابية للتقديرات على كل 
عملية وتحديد الرتبة التي حازتها كما هو مبين في الجدول رقم .)١(‏ 


>31 


اراء طلبة الصف الثفي التقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإتشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


جدول رقم )١(‏ 


المتوسطات الحسابية والانحراقات المعيارية لتقديرات العينة على عمليات الإنشاء والرتية التي 
حازتها من حيث الاستخدام الفعلي 


اكع > تج لكشك لكك الوحت كي الك كك 
-55-----2 0 ل ا 0 


ويستدل من الجدول السابق أن عملية التأليف حازت الرتبة الأولى من حيت مدى 
الاستخدام الفعلي في مواقف الكتابة التعبيرية» يليها عملية المراجعة؛ء أما عملية 
التخطيط فكانت أقل العمليات استخداماء ولذا حازت المرتبة الثالثة والأخيرةء وهي 
نتيجة عكسية غاية في الأهمية تستحق المزيد من الدراسة والبحث حيث تمتل عملية 
التخطيط الأساس لنجاح الطالب في عمليتي التأليف والمراجعة. 

أما متوسط تقديرات أفراد عينة الدارسة على العمليات الثلات ككل فقد بلغت (55,؟) 


الثلاث عليها مجتمعة إلا أن هذه القروق بين المتوسطات الحسابية قليلة ومحدودة. 
النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 

ينص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة على ما يلي: "هل يختلق مدى استخدام/توظيف 
طلبة الصف الثاني الثانوي لعمليات الإنشاء باختلاف متغيري الجنس (ذكورا/إناثنا). 
المتوسطات الحسابية الكلية والفرعية لمستويي كل متغير من المغيرين المستقلين في 
الدراسة وإجراء تحليل التباين الثنائي 4707/4, 2 ونتا1[اء وذلك كما هو مبين في 
الجدول (؟<٠١).‏ 
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يجلة جامعة دمشق __المجلد ١‏ العدد التالكث ١33539‏ حمدان علي جمر 


جدول رقم (؟) 
أعداد أفراد العينة والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستويي متغيرات الدراسة على 
عمليات الإنشاء الثلاث مجتمعة 
| المتغير_ | المستوى_ | العدد | المتوسط الحسابى_ | الاتحراف المعياري_ | 
التختصصس علميى همع “ه١1‏ لل يضق 
أدبى ه.ه ١‏ كمض 
الجنس نكور 5١ ١1.8‏ 
اناثت 8 ,لاه١‏ بش سن 
وبالنظر إلى البيانات الواردة في الجدول رقم (7) يتضح أن متوسطات تقديرات طلبة 
الفرع العلمي أعلى من متوسط تقديرات أقرانهم في الفرع الأدبي على مقياس مدى 
الاستعمال الفعلي لعمليات الإنشاء الثلاث ككلء كما يلاحظ أيضا أن تقديرات الإناث 
من أفراد عينة الدراسة على المقياس ذاته فاقت تقديرات أقرانهن الذكورء ولمعرفة 
مستوى دلالة هذه الفروق في تقديرات أفراد العينة وقق مستويي متغيري الدراسة تم 
استخدام تحليل التباين الثنائي كما هو مبين في الجدول رقم (”) 


جدول رقم (*) 


ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مقياس مدى الاستخدام الفعلي 
لعمليات الإنشاء الثلاث حسب متفيري الجئسء والتخصص. والتفاعل بينهما 


0 


ئة 
امع 65 الكاتككد 
١‏ 
٠.‏ 9 


9999000 للكت 5 الستتك 63 لاا 1ك 
2 | 


*دالة عند مستوى ٠,٠26‏ 


وا 


أراء طلبة الصف الثاني الثنوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعييرية. 


ويستدل من النتائج تحليل التباين الثنائي في الجدول رقم (؟) على وجود فروق دالة 
إحصائيا عند مستوى )٠.٠١5(‏ بين متوسطات تقديرات الذكور ومتوسطات تقديرات 
الإناث من أفراد عينة الدراسة على أداة البحث ولصالح الإناث»ء في حين لم تظهر 
نتائج التحليل ذاته وجود فروق دالة بين أفراد العينة تعزى إلى متغير التخصص أو 
التفاعل بين التخصص والجنس. 


ولمعرفة حجم التباين في تقديرات أفراد العينة على كل عملية من عمليات الإنشاء 
الثلات على حدةء ودلالة الفروق في التقديرات حسب مستويي كل متغير من متغيرات 
الدراسة فقد تم إجراء تحليل التباين الثنائي لتقديرات أفراد الدراسة كما هو موضح في 
الحداول )25 6 5). 
جدول رقم (4) 
ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي لتقديرات طلبة الصف الثائي الثانوي على عملية التخطيط حسب 
متغيرات الجنس والتخصص والتفاعل بيتهما 


هخ اس تن 


7*1“ 


17 
لش هل 

تبين نتائج التحليل في الجدول رقم (5) عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين تقديرات 
أفراد الدراسة على الفقرات الخارجية لعملية التخطيط قبل المباشرة بكتابة موضصوع 
الإنشاء تعزى إلى الجنس أو التخصص أو التفاعل بينهماء حيث جاءت قيمة (ف) 
المحسوبة أقل من قيمة (ف) الجدوليةء وهذا يعني أن الإجراءات التي تتبع في 
التخطيط من قبل أفراد الدراسة لا تتأثر بعامل الجنس أو الفرع الذي يدرسه الطالبء. 
كما أنها لا تتأثر بالتفاعل بين عاملي الجنس والتخصص. 


تحلة جامعة دمشق _ الجلد 15 العدد الثالكت 1333 مدان على هم 
ا ِ- 


ولمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة. على عملية التأليف حسب 
هو موضح في الجدول رقم (5). 


جدول رقم (ه) 


ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي لتقديرات طلبة الصف الثاني التانوي على فقرات عملية التأليف 
حسب متغيرات الجنس والتحصيل والتفاعل بينهما. 


الحرية المريعات 
| الجضس | ١‏ | 361545 | 150558 | 5585 | 
| التخصصس | | ١‏ | 6لاحكاه ‏ | ثلاممدة | 2.3.31** | 
| الجنس* التخصضصض | ١‏ | 0 55م. ا | 55م | 5ا.. | 
الخطأ ا ]65 | لمم | ام | | 


* دالة عند مستوى ٠,٠١‏ ** دألة عند مستوى ٠,١٠0‏ 


ويظهر الجدول رقم (5) وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى )٠.0١1(‏ بين متوسمط 
تقديرات طلبة الصف الثاني الثانوي على الإجراءات الفرعية الخاصة بعملية البناء 
والتأليف المستخدمة في مواقف التعبير الكتابي في حصص الإنشاء المقررة تعزى إلى 
عامل الجنس لصالح الإناث» ويؤكد ذلك المتوسط الحسابي لتقديراةت هن حيث بلغ 
(058,4) مقابل (07/,7)» كما تظهر نتائج التحليل أيضا وجود فرق دال إحصائيا عند 
مستوى )٠0.05(‏ بين تقديرات عينة الدراسة على الإجراءات ذاتها المرتبيبطة بعملية 
البناء تعزى إلى متغير التخصص لصالح طلبة الفرع العلمي»ء حيت بلغ متوسط 
تقديراتهم (08,1) مقابل (017.8) لأقرانهم في الفرع الأدبي. 

ولمعرفة دلالة القروق في تقديرات أفراد الدراسة على الإجراءات الذهنية والفنتية 
المرتبطة بعملية المراجعة والتقويم الذاتي مدار الدراسة فقد تم إجراء تحيل التباين 
الثنائي لهذه التقديرات كما هو مبين في الجدول رقم (1). 


آراء طلبة الصف الثاني الأفوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


جدول رقم (؟) 


ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي لتقديرات العينة على عملية المراجعة حسب متغيرات الجنس 
والتخصص والتقاعل بينهما. 


4م م 
01١‏ 


* دالة عند مستوى أده 


يبين الجدول السابق رقم (1) أن قيمة (ت) المحسوبة لكل من متغيري الجنس 
والتخصص هي أكبر من القيمة الجدولية» ولذا فقد أظهر تحليل التباين وجود فروق 
دالة إحصائيا عند مستوى )٠0.١٠1(‏ بين متوسطات تقديرات أفراد العيفة على 
الإجراءات العملية الفنية» والذهنية» واللغوية»المرتبطة بعملية المراجعة تعزى إلى 
متغيري الجنس لصالح الإناث» كما يظهر الجدول أيضا وجود فرق دال إحصائيا عند 
مستوى )١,0١(‏ بين متوسطات تقديرات العينة على الإجراءات ذاتها تعزى إلى متغير 
التخصص لصالح طلبة مجموعة الفرع العلمي. 


هدفت الدراسة الحالية بشكل رئيس إلى معرفة مدى استخدام طلبة الصف الثاني 
الثانوي (التوجيهي) بفرعيه العلمي والأدبي في عدد من مدارس إريد وضواحيها 
لعمليات الإنشاء الثلاث مدار البحثء. كونها نتاجا من أهم نتاجات التعليم في دروس 
الإنشاء المقررة. وربما يجيء هذا القهم منسجما مع ما يراه بعضهم من أن امتلاك 
الطلبة للإجراءات المرتبطة بهذه العمليات» ووعيهم بالمؤشرات السلوكية الدالة على 


.ثه؟ 
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هذه العملياتء واستخدامهم لها في مواقف الدرس يؤدي بشكل أو بآخر إلى تحسين 
كفاياتهم الكتابية» والارتقاء بمستوى قدرة موضوعات الإنشاء ,بوع10] :1984 ,عاءعةم5) 
(1988 ,أتاع:دااة :1986. كما تهدف الدراسة أيضا إلى تقصي أثر متغيرات الجنس 
والتخصص الأكاديمي في تحديد مدى الاستخدام الفعلي لأنماط السلوك المنتمية إلى كل 
عملية من هذه العمليات الثلاث مجتمعة ومنفردة. 


وفيما يتعلق بنتائج السؤال الأول من أسئلة الدراسة» فإنه يستدل من الملحق رقم )١(‏ 
الذي يتناول الترتيب التنازلي لفقرات المقياس وفق المتوسطات الحسابية التي حازتها 
إلى وجود ارتفاع في متوسطات تقديرات الطلية. حيت بلغ المتوسط الحسابي 
للتقديرات على كامل الفقرات (7,15) إلا أنه في الوقت ذاته يلاحظ قلة مقدار التباين 
في التقديرات حيث بلغ المدى بين أعلى المتوسطات الحسابية وأدناها على المقياس 
فقط )١,19(‏ وهو فارق قليل ومحدود نسبيا. وقد يعزى هذا التباين في أراء الطلبة 
حول استخدام عمليات الإنشاء إلى عوامل قد يرتبط بعضها بالتقدير العشضوائي من 
ناحيةء وعدم إعطاء اهتمام كاف من قيل الطلبة في الاستجابة على فقرات المقياس من 
ناحية ثانية وذلك من منطلق أن طلبة الصف الثاني الثانوي يمثلون نهاية المرحلة 
الثانوية» ولا يعنيهم من عمليات التعلم اللغوي أكثر من الناتج الملموس الذي ييمسعون 
إليه وهو الحصول على معدل عال في شهادة الدراسة الثانوية العامة» لأنه المعيار 
الذي يعتمد في القبول في الجامعات الأردنية. وريما يعود انخفاض كنفاية التقدير هذه 
إلى جهل بعض الطلبة بدلالة الفقرات وبالأنماط السلوكية بعمليات الإنشاء موضع 
القياس» حيث إن معظم الفقرات التي وردت تحت عمليات الإنشاء الثلاث ربما لم تكن 


معروفة لديهمء وغير متداولة بصورة ملموسة. 


أما التقارب في وجهات النظر بدلالة صغر مقدار التياين في متوسطات التقدير لدى 
العينة على الرغم من الاختلاف في فئات الطلبة من حيث نوع التخصصء والجنس 


"6١ 


اراء طلبة الصف التأني الذوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنتشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


والخلفيات الثقافيةء والاقتصادية» والاجتماعية» فقد يعود ذلك إلى أن هذه المجمورعة 
من الطلبة يتلقون تعليما موحداء ويدرسون مناهج محددة» وأن المساحة المخصصة 
لتعليم الكتابة في هذه المناهج قليلة لا بل قد تكون محدودة جداء وقد لا تتجاوز الإرشاد 
والتوجيه حول كيفية الكتابةء التعريف بأيرز الجوانب التي يتم التركيز عليها في أثناء 
قيام المعلمين بتحليل عناوين موضوعات الإنشاء المقدمة للطلبة. 


وقد تعزى قلة التباين في تقديرات الطلبة إلى أنهم في هذا المستوى التعليمي يتعاملون 
مع الاستراتيجيات المتعلقة بعمليات الإنشاء الثلاث كونها وحدات لغوية متكاملة 
ومتداخلة. وقد يجيء هذا التفسير متفقا مع ما يراه بعضهم من أن استخدام مهارات 
اللغة في مواقف الحياة والدرس يجري في إطار النظرة الشمولية والتكاملية 28:ا5) 
(1994:491 ,ومداصمعدا ع. 


أما أن تحظي الفقرات ذات الأرقام (45: 757, /الاء 4 ؟) في المقياس أداة الدراسة 
بأعلى متوسطات التقدير فقد يكون مرد ذلك عائدا إلى أن أنماط السلوك المتضمنة في 
هذه الفقرات أكثرها شيوعا وتداولاء وقد تمحورت حول إجراءات أساسية في صناعة 
الكتابة التعبيرية شملت التفكير في موضوع الكتابة» ومحاولة الكاتب نقل القارئ إلى 
قلب الموضوعء ومساعدته على التفاعل مع الأفكار المطروحة كعمليات تخطيطية 
لازمة تمهيدا لبناء صورة أولية لمادة الكتابة قابلة للتعديل والتصويب بقصد الوصول 
إلى صورة تعبيرية أكثر اكتمالا من حيث الشكل والمضمون. وربما يعود تركيز 
الطئبة على هذه الفقرات دون غيرها من فقرات المقياس إلى تقدير العينة لأهميتهاء 
وشعورهم بالحاجة إليها في مواقف التعبير المختلفة. وربما يعود هذا الوعي والتقدير 
بالأهمية إلى انتقال أثر التعلم من المناهج الدراسية الأخرى ومن الخ برات العملية 
المتراكمة في مجال الكتابة التي توافرت لدى الطلبة من خلال فرص التعلم في 
الصفوف السابقة. وقد يتفق هذا التفسير مع ما توصلت إليه دراسة في هذا المجال من 


ا 
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أن الخبرات اللغوية العقلية منها والأدائية يتم تعلمها بصورة تراكمية» ومن خلال 
مواقف إجراتية عملية (212 :1989 ,:أوم21). ويدعم ذلك ما توصلت إليه كرول 
(16:011) من أن أهم ما ينبغي أن يقوم به معلم الكتابة في دروس التعبير هو تزويد 
الطلبة بعمليات الإنشاء موضع البحثء وتعريفهم بالعمليات الذهنية واللغوية». 
وبالمؤشرات السلوكية المرتبطة بهاء وتقديمها وفق تسلسل منطقي يبدأ ب التخطيط 
مرورا بالتأليف وانتهاء بعملية المراجعة والتحريرء يضاف إلى ذلك وجوب تعريف 
الطلبة بمعايير الحكم على جودة الكتابة التعبيرية من حيث الكم والكيف. ,ااه1) 
(1990:153. 


أما أن تحتل الفقرات ذات الأرقام )١5 41 "9 ءال١ .١(‏ أقل المتوسطات الحسابية 
لتقديرات أفراد الدراسة على المقياس قلم يصل المتوسط الحسابي لأني منها الى 
مستوى (3,77) وهو المتوسط الحسابي لكامل فققرات المقياس إذ تراوح مدى 
المتوسطات الحسابية التي حازتها بين (١1,45-1,17؟).‏ ويمكن تفسير اتخقاض هذه 
التقديرات إلى سوء فهم الطلبة لمضمون هذه الفقرات لأنها تعرض عليهم لأول مرةء 
وقد يكون الانخفاض عائدا أيضا إلى تدني قدرة مواقف التعليم المستخدمة في تعليم 
الإنشاء في المدرسة العربية» وإلى عدم تناول معلمي اللغة للإجراءات المرتبطة 
بعمليات الإنشاء موضع الدراسةء وربما يعزز هذا التفسير نتائج الدراسة التي أجريت 
في أحد البلدان العربية والتي كشفت النقاب عن أن 9075 من معلمي اللغة العربية في 
البلدان العربية لا يعرفون المهارات اللغوية اللازمة لتعليم فنون اللغة بصورة دقيفئمة 
(شحاتة» :١53‏ 0). 


هذا بالإضافة إلى المؤشرات التي تدل على أن تعليم الكتابة في المدرسة العربية ما 
زال يفتقر إلى الأسس النظرية وإلى التطبيقات العملية المقصودة» وقلما يشارك معلمو 
المواد الدراسية الأخرى في تنمية مهارات التعليم الكتابي علما بأنها مهارات مشتركة 


ونون 


آراء طلبة الصف الثاني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 
بين المناهج الدراسية المختلفة وكل ذلك يصب في خانة الضعف في استخدام عمليات 


الكتاية (أحمد» اا 0 معروفء عم ١:ه.‏ ). 


وجدير بالذكر أن الفقرات الخمس الأخيرة في المقياس التي جاءت تقديرات الطلبة 
عليها منخفضة جدا قد تمحور معظمها حول عملية التخطيط وهي العملية التي يتطلب 
تعليمها وتعلمها وضع الطلبة في مواقف حية تستدعي قيامهم بمحاولة التفكير وإعادة 
التفكير وعمل المخططاتء التصاميم الذهنية والمعلوماتية اللازمة لبناء موضوع 
الكتابة وهيكلته. ويؤكد الخبراء في هذا المجال أن التخطيط مهارة مركبة معقدة تتطلب 
مزيدا من التدريبء والممارسة العملية عبر محتويات تعليمية متنوعة ومن خلال 
موضوعات أخاذة ومثيرة للتفكير (1984 ,لعطعدع! :1980 باعدنة2). 


أما أكثر عمليات الإنشاء تداولا واستخداما من وجهة نظر الطلبة أنفسهم وفق ما أشار 
إليه الترتيب التنازلي جدول رقم )١(‏ لعمليات الإنشاء الثلاث فهي عملية التأليف التي 
احتلت المرتبة الأولى حيث حازت أعلى التقديرات (7,47)» تليها عملية المراجعة 
(7,؟) واحتلت المرتبة التانية» بينما جاءت عملية التخطيط في المرتبة الثالثة 
والأخيرة (1,75). وعلى الرغم من أن الفروق بين هذه العمليات قليلة وربما تككقون 
غير دالة إحصائيا إلا أن ترتيب الطلية أفراد الدراسة لهذه العمليات جاء معاكسا تمامد 
للتسلسل الإجرائي المنطقي الذي ينبغي أن يحكم طبيعة العلاقات البنائية القائمة بين 
هذه العمليات الثلاث الأمر الذي يتطلب بذل مزيد من الجهد لتمسير هذه النتيجة 
المتحصلة. 

ويستدل من هذه النتيجة على أن أفراد عينة الدراسة يولون اهتماما كبيرا للناتج» على 
حساب الاستراتيجياتء أو الأساليب التي تستخدم للوصول إلى المستوى النوعي فسي 
الكتابة» أي بمعنى أن اهتمامهم ينتصب على موضوع الإنشاء بناء وشكلا دون الاهتمام 
بالتسلسل المنطقي والترابط بين عمليات الإنشاء عند استخدامها. وقد تجيء هذه 


غ56 
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النتيجة متناغمة مع ما يراه بعضهم من أن بمقدور الطلبة إنتاج مادة كتابية تعبيرية 
دون معرفة بأساليب التخطيط وتوليد الأفكارء أما انخفاض قدرة مدى استخدام عمليات 
التخطيط فقد يعزى ذلك إلى طبيعة إجراءات التخطيط ذاتها التي تتطلب القدرة على 
ممارسة آلية العصف الذهني ع5)00018 8:218ء وآلية المساءعلة الذاتية:؛ وتصنيف 
البيانات والمعلوماتء واكتشاق العلاقات القائمة بين الأفكار والتنسيق بينها وتنظيمها 
في تصور ذهني منطقي قابل للترجمة والبناء اللغوي. (1983 ,1/1000:0501ا). 


أما الأسباب الكامنة وراء مجيء عملية التأليف في المرتبة الأولى من وجهة نظر 
الطلبة فقد تكمن في أن مهارات البناء ١‏ للغوي والقدرة على التعريف بالأفكار والتعبير 
عتها بالتراكيب اللغوية المناسية تتشكل لدى الطلبة من خلال أنماط التعلم المختلفة 
السابقة» علاوة على أن طلبة الصف الثاني الثانوي ينظرون في الغالب إلى بناء 
موضوع الإنشاء بصفته هدفا لا وسيلةء وقد ييدو ذلك في محاولتهم ضمان درجة 
عالية من التقدير. وقد تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة مماثلة أجريت في 
ولاية بنسلفانيا في الولايات المتحدة الأمريكية من أن 9075 من طلبة المرحلة الثانوية 
أفادوا بأن أسهل عمليات كتابة موضوع الإنشاء كانت تنظيم المعلومات وصوغها قفي 
قوالب لفظية مناسبة (1992 ,06800ا38). كما تلتقي نتائج هذه الدراسة أيضا مع ما يراه 
بعضهم من أن النجاح في الإنشاء اللغوي يعتمد بشكل رئيس على عوامل متشابكة قد 
يكون من بينها قدرة الطلبة على جمع الأفكار والمعلومات وتنظيمهاء التعامل معها في 
إطار عمليات الإنشاء الثلاث 5ءووءءممم ىمأوهم000). إلا أن هذه النتائج والآراء قد 
تتعارض إلى حد ما مع ما يراه آخرون من أن الطلبة بمقدورهم في مستوى متقدم من 
التعليم الثانوي إنتاج موضوعات كتابية دون تدريب مسيق على عمليات الإنشاء 
المعروفة» ودون ممارسة أساليب التهيئة المسبقة حول موضوع الكتابية مدارس الإنشاء 
(1994 ,عاومعطعج). 


هه* 


آراء طلبة الصف الثاني الثانوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعييرية. 


وفيما يتعلق بنتائج السؤال الثاني ما يخص متغير الجنس وأثره في تحديد مستوى 
استخدام أفراد الدراسة لعمليات الإنشاء الثلاث مجتمعة ومنفردة فتشير نتائج تحليل 
التباين الثنائي كما هي في الجداول (7 5» 5: )١‏ إلى أن لا قروق دالة إحصائيا عند 
مستوى (0,5) بين متوسطات تقديرات الطلبة على عملية التخطيط تعزى إلى الجنس. 
وهذا يعني أن لا فرق بين استخدام الإناث واستخدام الذكور لأنماط السلوك المرتبطة 
بهذه العملية. بينما تشير نتائج تحليل التباين الخاصة بعمليتي التأليف والمراجعة. 
واللغنايالك: الكلاك محفة للن كزورق ذالةا الخضنائيا بي قوت كلت التقنيتر الممفاتك 
الاستخدام على هذه العمليات منفردة ومجتمعة تُعزى إلى الجنس لصالح الإناث» وهذا 
يعني تفوق الإناث على الذكور من طلبة الصف الثاني الثانوي في اس تخدام أنماط 
السلوك المرتبطة بعمليتي المراجعة والتأليف. 

وقد يعود تفوق الإناث على الذكور في استخدام هأتين العمليتين واستخدام العلمييات 
الثلاث مجتمعة إلى عوامل ذاتية قد تتعلق بطبيعة الإناث أنفسهن حيت إن هناك ما 
يشير إلى أن الإناث عادة يظهرن قلق أكثر من الذكور في أثناء التعامل مع الواجيبات 
والمهمات اللغويةء كما أنهن أكثر تركيزا ودقة في التعامل مع الاختبارات البحثية 
وذلك بسبب ارتفاع دافعية الإنجاز والتحصيل لديهن» علاوة على أن هناك ما يشير 
إلى أن الإناث بطبيعتهن يتفوقن على الذكور في عدد كبير من المهارات والقدرات 
اللغوية «نصرء .)١55 ١1337‏ وقد يكون هذا التفوق عائدا إلى مستوى قدرة الإناث 
في السيطرة اليساريةء أي القدرة على استخدام وظائف النصف الكروي الأيسر ممن 
الدماغ المسؤول عن التفكير المنطقي والتفكير التجميعي/البنائي» والمسؤول أيضا عن 
التعامل مع التعبيرات اللفظية الجديدة» واستخدام اللغة في التعبير عن الذات (عياد. 
24 وهذه الوظائف تدرج في معظمها تحت المؤشرات السلوكية الدالة على 
عمليات الإنشاء اللغوي وإنتاج اللغة. 


اند 
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على الرغم من التباين في نتائج الدراسات السابقة حول أثر متغير الحنس في اكتساب 
المهارات اللغوية القرائية والكتابية إلا أن بعض هذه الدراسات يؤكد هذا الأثر لمصالح 


الإناث ولاسيما في مجال التعبير الكتابي بعس :1989 ,لووئ/اا :1990 .توعاانلا) 
(1980. 


وريما يعود تفوق الإناث في توظيف أنماط السلوك المرتبطة بعمليتي التأليف 
والمراجعة من عمليات الإنشاء شائعة الاستخدام إلى العلاقة القائمة بين هاتين 
المهارتين من ناحية والاستيعاب القرائي والبناء اللغوي من ناحية ثانية» ويؤكد ذلك ما 
أشارت إليه بعض نتائج الدراسات السابقة من أن الإناث أقدر على إيجاد أنماط مختلفة 
من التفاعلاتء وإعادة بناء الأقكار وتتظيم المعلومات من مصادرها المختلقةء وكذلك 
تطوير المحاولات مع الكاتب» وكذلك العكس في حالة الإنشاء اللغوي بشكل قد يفوق 
ما لدى الذكور (1993 ,لاعلداءا). 


أمَا تفوق طلبة الفرع العلمي من أفراد الدراسة في استخدامهم الإجراءات المرتبطة 
بعمليتي التأليف والمراجعة حيث أشارت نتائج تحليل التبابن إلى وجود فروق دالة 
إحصائياً بين آراء طلبة الفرع العلمي وآراء طلبة الفرع الأدبي حول مدى اس تخدام 
عمليتي المراجعة والتأليف في مواقف الإنشاء لصالح طلبة الفرع العلمي» فقد يك ون 
مرد هذا التفوق في هاتين العمليتين إلى أنماط التفكير المتوافرة والمستخدمة من قبل 
طلبة الفرع العلمي التي تشكلت لديهم بفعل انتقال أثر التعلم العائد من المناهج الدراسية 
المقررة لاسيما الكتابة الإنتاجية حول موضوع معين ما هي إلا آليات تفكيرية بنائية» 
وإبداعية تهدف في طبيعتها إلى معرفة الحقيقة» وحل المشكلة لأن موض وع الكتابة . 
مشكلة تتطلب حلاء وأن الحل قد يكمن في قدرة الكاتب على إقناع الققارئ بصحة 
أفكارهء وقوة حججهء وقدرته على بناء اللغة» وهي في مجملها معايير راقية ومستهدقة 
للتعبير الكتابي. وهناك ما يشير إلى أن ما يميز كتابة طلبة الفرع العلمي عن أقرانهم 


آراء طلبة الصف الثأني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإتشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


من الفرع الأدبي هو تركيزهم على العمليات والآليات والمعالجات التي يس تخدموتها 
في بناء اللغة» وكذلك القدرة على التثبت من دقة المعلومات والبيانات وصحة التعبيرء 
وكلها تقع في إطار هاتين العمليتين المتكاملتين. ولذلك فإن معظم معلمي اللغة 
يتوقعون من طلبة الفرع العلمي أن تكون كتاباتهم أفضل من حيث التتاول والمعالجة 
من أقرانهم في الفرع الأدبي (1986 ,غلوص! :1993 ,عول116). 

أما عملية التخطيط قلم تظهر نتائج التحليل الخاصة بذلك وجود فرق دالة إحصائيا بين 
مجموعتي التخصص تعزى إلى طبيعة التخصصء وهذا يعني تساوي الطلبة من 
الفرعين في القدرة على التخطيط لكتاية موضوع الإنشاء واستخدام الإجراءات العملية 
الذهنية والأدائية اللازمة لتحديد أبعاد المشكلة محور الكتابة. وريما جاءت هذه النتيجة 
متعارضة مع ما هو مألوف ومتعارف عليه من أن طلبة الفرع العلمي يتفوقون في 
العادة في القدرة على التفكير والتعامل مع المشكلات والموضوعات على أقرانهم من 
طلبة الفرع الأدبي وربما يعزى عدم وجود أثر لمتغير التخصص في هذه العملية 
الكتابية البارزة في تحديد مستوى الاستعمال إلى التشابه بين الموضوعات التي يدرسها 
على الكتابة حولها في هذا الصف. أما التفاعل بين الجنس والتخصص على كل عملية 
إنشاتية على اتفراد وعليها مجتمعة فلم تظهر نتائج تحليل التباين وج_ود تفاعل دال 
إحصائيا بين هذين المتغيرين وهذا يعني أن التقاء عامل جنس الطالب في موقف 
الإنشاء اللغوي مع التخصص الأكاديمي الذي يدرسه لم يترك أي تأثير في زيادة أو 
نقصان مدى الاستعمال لعمليات الإنتشاء المستهدفة في الدراسةء ققد استيعد هذا المتغير 
من دائرة العوامل التي قد تكون مؤثرة في آراء طلبة الصف الثاني الثانوي نحو 
استخدامهم لعمليات الإنشاء موضوع الدارسة. 


١ مه‎ 
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التوصيات والممترحات: 


استنادا إلى النتائج التي أسفرت عنها الدراسة فإنها توصي بما يلي: 
.١‏ عد عمليات الإنشاء الثلاث موضوعا من الموضوعات الرئيسية في برامج إعداد 
معلمي اللغة العربية وتأهيلهم في أثناء الخدمة وقبلها في الأردن. 


. توصي الدراسة أعضاء المناهج ومشرقي اللغة العربية بضرورة اطلاع الطليبة 
وتعريفهم بالإجراءات والعمليات الذهنية والفنية واللغوعية المرتبطة يعمليات» 
الإنشاء الثلاث» وتعريفهم بالمؤشرات السلوكية الدالة على امتلاكها واس تخدامهاء 
والنظر إلى هذه الإجراءات والمؤشرات السلوكية المرتبطة بمثابة المعايير القني 
ينبغي اعتمادها من قبل كل من المعلمين والمتعلمين في مواقف إنتاج الكتابة و/أو 
الحكم عليها. 

ضرورة تركيز معلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية على أساليب تناول 
موضوع الكتابة واستراتيجياته» وتوفير التدرييات والنشاطات العملية التي قد 
تساعد الطلية على اكتساب أنماط السلوك المرتبطة يكل عملية من علميات الإنشاء 
الثلاث بقصد تنمية كفاياتهم من كتابة موضوعات الإنشاء أخذين في الحسبان 
الموازنة بين النتائج والعملية. 

5. إجراء دراسة تجريبية تستهدف تنمية عمليات الكتابة الثلاث لدى عينة من طلبمبة 
المرحلة الثانوية من خلال برنامج علاجي قائم على المنحى العملي يجري تطبيقه 
لفترة زمنية كافية. 

5. إجراء مزيد من الدراسات حول عملية التخطيط لكتاية موضوع الإتشاء لمعرفة 
العوامل المؤثرة في تعلم هذه المهارة واستخدامها في دروس التعبير الكتابي. 
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آراء طلبة الصف الثفي التقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقق الكتابة التعبيرية. 


5. إجراء دراسات حول العلاقات ونمط التسلسل القائم بين عمليات الإنشاء الشلات 
للتثبت من طبيعة هذه العلاقات القائمة بينها. 


وتوصي الدراسة أيضا بأجراء دراسة تحليلية لمناهج كتب اللغة العربية ومحتواهط 


>30 


مجلة جامعة دمشق ‏ الخلد ١‏ العدد الثالت 1١313‏ حمدان علي نصر 


المماجع 


- أحمدء محمد عيد القادرء »)١9417(‏ طرق تعليم اللغة العربية» مكتية النهضة 
المصريةء ط .١‏ 


ب السيدء» محمود أحمد (195١)ء‏ في طرائق تدريس اللغة العربية:ء ومنشورات 
جامعة دمشق» طث 


- شحاتةء حسنء »)١1317(‏ أساسيات التدريس الفعال في العالم العريبيء الدار 
المصرية اللبنانية» القاهرة. 


- عيادةء أحمد عبد اللطيف» (1484١)؛2‏ وظائف النصفين الكرويين للمخ في 
العام» مجلة البحث في التربية وعلم النفسء المجلد الثانيء العدد الأول. 

- عليان» أحمد» اللحام» دلال» حسونه» ذيبء, القاسم» وجيه (115956) "مدى إتقان 
الطلبة في مديرية تربية عمان الثانية لمهارات اللغة العربية"» رسالة المعلم» عدد ؟. 
مجلد 5"”ء أيلول. 

- العودات» عيد الحاقظء محمد صالح» (1155) "تقرير حول مستوى التعليم قفي 
الأردن مقدم إلى ناتب رئيس الوزراء وزير التربية والتعليم» عمان» الأردن. 

-- الفريق الوطني لمبحث اللغة العربية ,)١954(‏ مناهج اللغة العربية للمرحلة 
الثانوية وخطوطها العريضة طء المديرية العامة للمناهج وتقنيات التعليم . 


- مدكورء علي أحمدء (3484١)ء‏ تدريس التعبير بين الموضوعات التقليدية 
والوظيفيةء المجلة العربية للبحوث التربويةء مجلد 8ء العدد (؟) يوليو ص 152 


3321ظ,> 


آراء طلبة الصف الثاقي الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


- معروفء نأيف محمود »)١345(‏ خصائص العربية وطراتق تدريسهاء دار 


النفائس بيروت» ط١ا.‏ 


- مقيل» محمد سعيدء النجداوي» عودةق» عبيدات» محمد صايل» شيبيلاتء عيد 


الرحمن ”)١3131(‏ أسباب تدني نسب النجاح في شهادة الدراسة الثانوية العامةء 
رسالة المعلمء العدد”اء مجند ١””ء‏ أيلول. 


- تصرء حمدان علي» (155١)ء‏ معدل السرعة في القراءة الصامتة لدى تلاميذ 
المنصورة» العحدد 2399 - ص ص لالخ - . 16 
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.ا ,تاتمهكككق[ء عع قتاعمة! عطا مذ ممتاج صعوط0 (1988) ). (آ نطو اام - 
ل لا 


لأعتقعدع]] ام00طعء5 لمقلهمعه5 طا در عماص/اا (1981) .لط ر.ى رعءءاممم8 - 
لد اعمط 01) كمعطعدء1! 01 اأأعدداهن) أهممتندل! :.[لرمدطرنا 21 .ملا امع دسمد 


رعع تناومةا آه لإطمهدماتطم عطا لسة مكتصهازة (54.11.)1973 ,منعلو8 - 
خ1.! لسة معءرندلا .ا كمدن 


كودع 731اقيء5 تأرو لا بجعلا .ع1 و11 - 


لعأترمء30121 ركأتدت ععتناعمها عمتطعفدعء1! (1994) .عممهدنكد ركتعراععدظ8 - 
كناك لا /تجع[1 ,لإمهم 1زم عملت طذا أملام أوء/3 رلأعدم ممم 


مع خا /لا 1ه بوووامطءئزوط عا (1987) 351 بقالقصمملمدعد له .) موعازععظ - 
ر215اع0وك4 لمتتقطايطظ ععمععسهة :كل2 ,بعلدل؟!!:11 .مم)زدممصهم0 
كدع اك اطنط 


230371 


مجلة جامعة دمشق ‏ الجلد ت 1١‏ العدد الثالتك 13335 حمدان علي تصر 


ععء011ن) .كمقك عهتاترت عط ها بيوماأوعل1 لصة عرماعط؟! .(4)1988 .ل بمتامع8 - 
477-94 ,(50) ,تاكتائدط 


0 /والنونأاتاة لمة ععقنعمد! : «متأءتساكممء أدواعم5 .(4.)1986 )ا رع هنظ - 
.48,773-790رطدتاوهء ععع11ا0 .نزهدي لمعتطامدعوهتاطتطى4 بععلأتامىا 


رق متطاعدع 1 عكقناعمدا دز برعهاهلهطاعا/] متاق تسصوه© _(0.)1984)! بالأصمظ - 
بووعء١2‏ لكوع لوملا علم لط د03 ,عمل أعطدصمدت) 


أكناهءط) كمتلصتط1 عماءمقطمط ,(1992) رئمه1 بمسقطعه/8ا «اتعلز .ممكل1عدط - 
رلإااكمعلالونا قتطمسامن) بعوعلامت يوعطعمع] ممتمعده| ‏ ع اللوعممم 
.ا لصة علءه لابسع ل[ 


وعمة2.وعقعطعع تمتطاان؟؟ وععوع1لسخق تععلق؟ء "اأعل0ه" عط1.)1986(.1! بللدوسط - 
لقة قهتاتومم تمه عععأأأامء هه ععمععلاومء أقتصصه 375 غد لعادعوعم 
أعمدل/ا ,ها عموعاء2) ببعلظا بممناجء1 ناته تكلمء 


22003 عناوتاكء 4 :ذد5ع©10م 01 كعارمع7ط) كزسناعم 0002 .(1986) عا الإعاونهةآ - 
527-42 ,48 ,طدتاومط عععااه') .اقدممممم 


لع مقن (1990) ,كعصيول ,له1"10 لسة عمدانا ,ممها لمة لإعصقلط .ممععدء؟ - 
,(1992) انرمق ,عمتلدع] أه أقلناه1 ,موتأعنصادها عمامر مل دعلالأععم كعم 
.550-56 .مم 7 .810 ,35 .أم؟ 


(.ل» .ل:3) 108لا 101 دعامقء721]د عم /ااه0د-دعاطهءظ .(] 1989) .ل بععدماط - 
تأعتصمهة 02ل ععورذا أونامععدآط تمعء انا مهد 


01 قمتاتمعمت ع1 1108 دا مستممحاط ,(1989) بدتعطاه لصة دلصتا تعسصماط - 
لإلناد عط عه] ععاوعن) .34 وآ بأرممع!! لمعتصاعة 1 .د5عع60م عنالأعسضاددهم) جه 
.243 ,لزإءأععائع8 رعم ارد 1ه 


عملت )ده معبلائطء امه 5عطعدةء 1 :عمنكصلثاا (1983) .لط .لآ روع هه - 
.كامه8 لأدنه أ أدع نالا مممسعماتع1!! :لآلذ رطانمسمصضوط 


عازم لا بعل« رعوعر /نواء910ل] 010:0 ,رعمتام للا ,(1993) بهاء1 رعوله11] - 


عطا ومتاءة21 وجماعة؟ عدومذ تعوساوعوال لعمماء هلمنلا (1986) 101 ,ناعم - 
لمة د5لعه1! مآ .عىسمعدتل سع ام أحمصمتاء1!-دممك'مععلائدك 01 لإعدباوء20 
ممكمك!! لا 


نكسن 


آراء طلبة الصف الثاني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتابة التعبيرية. 


5ملاء عل ك1 211005ء1أمددا تدع مم1 1011 ]ادممنره") .1 | (1990) .لقأ .كرران1 - 

عع38نعمقا لصضمءء5 ,(.لط) [أأمعكا .8 مه[ .نه اكوم ته" 12 4ه وعلترمعدلا 

علط ,(24-36 .مم) صموءدئقكء عطا 106 أطوتكم]ا 10 لاأعموعدوعظ :تع ملكت /لا 
.دعام لإأاوكء197زانا عل قطصسة"ن) : عارملا 


01 العدممهواء/اء0 عط 200 كاءرعاممن) تومدقمدلت .(1984) .ل .كا ماما - 

بآ لمة طعوع8 .1 هلآ .لالسادك عتطمقعخمصطاء صث :كصه1)انادا لتر 

-72 .1©) طأعتوعوع!!1 051]1008م 0193© 11 كال10ااععء01] كحعل8 .(.ك 150) لاء حلترظ8 
.كدوع:2 30] 0011 تعارولا خعل؟ .لو 


ءء05كصنن لم د5وععمورظ ومارلالا .(1986) .وععرلصة .صعلاط .المدعز - 
انلا تناع لا لإلنهم دره') كتاتطدتاطبظ تدأ | أسعوا8 


170معع؟ 092 عى تناع 2ة| )115 01 كاعع]]ط.(1992 ).ن). عضرلا ممه .1آ.تطكهة ج0طم؟1 - 
عع تناخ طة! 0510م تالمء أععملل كناكاء/ا (لمللةادقة] تعد أترللا ععقاعصدا 
.5.42)412)2(.183-5 1 اراروه| 


مقع ]أممة ننه لمعغط1 باعممعدع]1 تعمن ملالا (1984) .10 .5 .مع امس - 
كوع]2 ممسهمتء2 :لرول(0) 


108 تلن أناء1اناء 3 ع تتام أوء0آ1 :]1[ أمك اجقاملائء رماع ع1 (1990) 8 .اام»>ل - 
-نا ,([ )9 ,1115لا عتلعه8 01 لددعناهول .كامعل ناد .51:ظآ] 


القع ]ا لعتعلتعن) 01 لامعا ج لعدهه 1 .(1993) .تعصدىيا! أعاعهاط ستطما - 
1-١5‏ .مم .(30) .تعلدع؟] [ه اهسمل 


250 ترمتاعنال0:م عماكت عانود تيردام (1990) دعلانان) عله معدلا مانالا - 
..155نا (أع102ممة ذ5د5ع10م 2 «الطأاللا العاراء ]م113 1111لا 2110 ملكا 
3011 .تعاصا .ادام 


200 0115اأمعع5عم كأصع0ناذ : كمنااءللا لععقطك (11..)1992 معلصة .سا8 - 
الة ؟ الإكمدء 18 01 لطأا5اع /الرالا بلاعا بجعم وععم 01 211101025 


0121م تا غط! تععمععلمى لالتطاء-تعاعوع) عمطاععا]ط .(1991) .1 ,موطاولم - 

دا لاعوعاز ا _(كلط) لعقططن!] .] عن ععسوط .8 صل أاعكئناملز عصمأاصحرد 0 

]8 ,انمد كتروط .(19 .8©) عله اموسصسعماعلط ع1 :دوععنرم 
لم3 لاع درت 11 


تخلة جامعة دمشق ‏ الجلد © ١‏ العدد التالت -1133 جمدال علي بعر 


:811105 ألاعطة عومتكالها نز عأتوب ما عمتصمهع ] ب(1984) مامدلا لمداورلة - 
1 بوممازوممعط صا معابعط] عععم علاأومعاما مه طاعنوعوعع1] 01 نقد ١تتلاد‏ 
19 .© .ننن5 84201 ستكدمعور /لا 1ه بازوععلازمنا عط )2 ممتأعبساكدا 


ذك 10317 280 ععقناعقم] ,(1994) :.28 تعطمعاك بلإعاعتن0 .لا ععاء2 ,راننوط - 
1 رموء ا لآصدك .110] رمناممن (ومتطك اطنط عدايعدزك 


اكنا أه الع صمماعناء2آ1 عط 200 املاع نماكم] عستا للا ,(1989) .مموالة ععم1ه ‏ - 
211-22 مم (2) ,(17) ,تسعاولاك ,متطاكمدم داع ى عععط) ك] :كأاتاد ممتاضك 


ك011/ اقل ع ماكلا ومتطعدء! (1993) تتأءاعدل/ة _طاتصسك لقه .ك5 علط .متعاطق؟] - 
تقطمة مصخ ركوعءظ ممعتحاء نط8 01 زعي لاوملا عط 


01 111128)ذ عط لصة ,كصهام عاطتعءللم! ردعابمه لأعت]آ (1980 ) .14 .805 - 
3 0[1[16856ن) .عأموط 15ت 01 515/ز2221 أ15/ا0 لمعم 3 :ع8 2نا0د1 
389-401 .31 نالدع نا د00 للد 


عه ل ها كاتا لوعملا 20ة كععلع وعم عاط عصصود (1989) 2 عأصدط .معاايسكظ - 
تالناق10! للاطاعدع) طادتاومع ,كامعليمكذ شللآاعغ م) ممصملا عندتلعسمعاما 
22-5 .مم .كعطاماء0) 


لاعف !' :وولاطقة أ عالصاءط عط مه عماومتعلاك .(1992) ,ل وعصيول .مول معطك - 
0[ روععء[أمء 01111010018 101 105اعع11ل لاع ,108 11وج تاعنصعطا عسمتلصتطا 
010 .77 


علانأأمعمعماء11 وواووعوكةم" .(1994) .5 .1 .لمكاصوعنا لمد .0 لوراك - 
-306 .مم ,82 أوء ,لع وأمطعلاوم أهصه عسل ناتنقعمم تمعاصم0 ,"ووعرع ولام 
314 


ذ5ع0 05108م1لمن) ملظ آه باعابعا أوع لاق 34 ,(1989) رلاقره1 .واااو - 

أن ومءطعقعء 1 عط أه عستاععل8 لدسممةق عطا غد لعاررعدععم عمو .لاعبوعدع]] 

-7 باأععهاطا 1:2 بفأدمامةق .مقد ,كععدناعمة]! تعطلأه آه 5ع اهعمد 10 (إوأاعقط 
!1 


عل ناك مه 1توممصنو0 ععع|أ0ن) 200 كعاعقء2ا5 نملامعللما (1984) .1 .أعوم5 - 
.20.649-70 0132:1196 18501 


أتجهكط! باز ءامد ما د10ط تعم ءالا بجعلامءو1نا ,(1992) ,لإامطامة ,وممدم5 - 
2ط ,73 بقتمدم رآ ,نزااء نلا )زر عندنا ]ان لمة 


>”. 


آراء طلبة الصف الثاقي الثاقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتاية التعييرية. 


لأعققعوع؟: لتنة عالمعلهعقم ها طاوتاوصط :وتدلزاهممف ععوعء0 .(1990) .ل ,ععلهد5 - 
.كوة:© /واأكوع012لا عع ل7تطصهن) عاوولا جعلم دع منااعد 


نضا "علا الت كه كلوتكا أمعك111نآ لمة كتتماك بجع ل (1983) .0) .1] وه25جولل1للا - 
رضعللهلا ععتصدا لمد عاعصلءظ ضما بممصلعءء! ويحزيحةخ نز عاروي 0) ممتصمدء.] 
34-7مم 


للد ع0130) 216 تلع ممعام] لدسسد] أه ذأأنأد عمتاترت (1989 ) أرعطه18] ,لموول8ا - 
24-7 .مم (10)2 .201 ,ومتدعسفظط لدس خا 


11501 ,عستلدع1 1216 رونا 00065 عمالءيك (1992) محتلزلا ,اأعمودت - 
التاق (26)3 ,لااتعايدن0) 


0 تأع203مم3 مولاأكامع 59 ةق :بضمعط) 01 ذعكنا عط .(1986) .1 .ل ,تكاكمعطعء7 - 
5,56-57 ,؟مأعنماكم ]ا عمنخ د عط[ .م10 ]زدمم للم 


130/10 ,بررمعط 1 طأوباهآ1" أ علمتط1 ر(1994) ققتصمط!: 5عتصول رأعلومعرطع - 
.11لا رطانامتمكاره28 مسمدسعصنع11] درعطاد :اطنط عامه» 


فس 


يملة جامعة دمشق ‏ المحقد ه6١‏ العدد الثالك -1544 حمدان علي تعر > 


سسم الله الربحمن الررحيم 


ملحق رقم )١(‏ 


أولاً: مقياس توظيف عمليات الإنشاء في مواقف الكتابة الإنتاجية 


تحية طيبة وبعد, 


يقوم الباحث بإجراء دراسة علمية تستهدف أراءك حول مدى استخدام 
الإجراء وأنماط السلوك المرتبطة يكل عملية من عمليات الإنشاء الثلاث» التخطيط. 
والتأليفء والمراجعة التي ينبغي أن تتوافر لديك وتكون قادرا على توظيفها في مواقف 
الكتابة الإنتاجية سواء أكان ذلك خلال حصص التعبير الكتابي المقررة أم خارجهاء 
وذلك لمعرفة ما يجري في هذا المجال سعياً إلى زيادة فاعلية دروس تعليم التعبيرء 
وتحسين كفاية موضوعات الإنشاء التي يكتبها الطلبة في هذه المرحلة. 


يتكون المقياس من (45) فقرة موزعة على عمليات الكتابة/الإنشاء النلات 
رتبت بطريقة بحيث تجيء الإجراءات وأنماط السلوك المرتبطة بكل عملية على حدةء 
وأمام كل فقرة مقياس خماسي متدرج (5 ,4 ,3 ,2 ,1) يقيس مدى الاستعمال الفقعلي 
لنمط السلوك من وجهة نظرك الشخصيةء علما بأن الرقم (*) يعني أن مضمون الفقرة 
المقيسة يوظف بصورة دائمة والرقم (4) يعني أن الإجراء أو السلوك المعني يوظ_ف 
في معظم المواقفء والرقم (') يعني أن الإجراء أو السلوك المقيس يوظف "أحيافنا"" 
والرقم (؟) يعني أن الإجراء أو السلوك المقيس يوظف بشكل محدود ونادرء والرقم 
)١(‏ يعني أن الإجراء أو السلوك المستهدف بالقياس ريما لا يستخدم. 


فخض 


آراء طلية الصف الثاني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتاية التعبيرية. 


والمطلوب إليك عزيزي الطالب: 
- قراءة الفقرة قراءة متعمقة. 
- وضع دائرة حول الرقم الذي يمثل صفة الاستعمال من وجهة نظرك 
الشخصية. 
- الإجاية عن جميع الفقرات دون استتثناء. 
راجيا توخي الدقة والموضوعية» علماً بأن آراءعك وتقديراتك حول مضمون 


هذا المقياس ستظل سريّة وموضع احترام وتقدير ولن تستخدم إلا لأغراض البححمث 


العلمي 


ثانيا: بيانات عامة: 


ضع إشارة (*) في المربع الخالي أمام ما ينطبق عليك 
الجنس ذكر أنثى 


55 7 الفرع العلمي 7 الفرع الأدبي 


لل 


يجلة جامعة دمشق ‏ الجلد ه ١‏ العدد الثنالت 1333 حمذان علي عم 


التفكير فيما أكتب بأساليب متنوعة قبل أن 
أباشر عملية الكتابة. 

الإنشاء. 

تحليل الموضوع الذي سأكتب حوله إلى 
باورة افكرة المحورية في الموضوح 


توليد المعاتى و 3 ذات العلاقة 


تحديد المراحل والإجراءات العملية 
اللازمة لإنشاء الموضوع أو المهمة 
الكتايية. 
خلق حس داخلي لدى تحو الموضوع 
الذى أتوى الكتابة حوله. 
اختيار المنهجية الأكثر مناسبة لعرض 
أفكاري وتنظيمها على الورق 
التفكير في موضوع الإتشاء كونه مشكلة 
تتطلب حلا. 
تحديد أهدافي في كتابة موضوع الإنتشاء 
قبل اليدء بالكتابة 

جمع المعلو مات 3 البيانات ذات العلاقة 


وضع تصور مسيق لعدد فقرات 
الموضوع قيد الإنشاء. 

تحديد نمط العلاقات القائمة بين الأقكار 
المقترح استخدامها ة 


>33 


آراء طلبة الصف التاقي التانوئ في الأردن حول مدى توظيف عمليفت الإنشاء في موقف الكتاية التعبيرية. 


تصميم مخطط مسبق لمواضع جمل الفكر 
الرئيسة في فقرات الموضو 

جمع الأدلة والشواهد المناسبة لتدعيم 
أفكارى أثناء الكتاية. 

تعرّف السياق والقيود المتعلقة يموضوع 
الإنشاء _قيل بدء الكتاية. 


تأليف مقدمة لموضوع الإنشاء جاذبة 
ومحفزة للقارئ 

محاورة القارئ في أثناء الكتاية يقصد 
إقناعه باقكار 

استعمال الصيغ اللغوية المناسية لربط 
الأدلة والشواهد بجسم الموضوع 

توجيه كتابتي وقق السياق والحدود 
المطلوبة 

الربط بين الجمل والفقرات يأدوات الربط 
المناسبة وألفاظه 

تكييف أسلوب كتابتي طبقا للغرض الذي 
أكتب من أجله 

استخدام الصور البيانية والمحسنات 
اللفظية بقصد إبراز المعاني والتأثير في 
القارئ 


*؟ | تبني موقف وآراء شخصية حيال___ | 5 | 4 |[ * | 5 |[ ١‏ | 


اليف 


يخلة جامعة دمتق ‏ المحلد ه16 العدد الثالت 194385 مدان علي صر 


ئشان و ا د ب يد بلي لح حجدا 
إعداد صورة أولية (مسودة) للموضوع 
قيد الإنشاء قابلة للتعديل 
6 | تنظيم مادة الكتابة وعرضها في شكل 
ققرات مترابطة ومتقاربة من حيث الطول 
مجال علميات المراجعة 

قراءة الصورة الأولية لموضوع الكتابة 2 
قراءة تأقدة يغرص التقويم 


في الرسم الإملائي 


لكان 
هم 


تصويب 1-7 


يب أخطائي قي التحو الصرف طيقا 
كا الله حاط بل 


و 

توظيف ملاحظات المعلمين والزملاء 
حول ما أكتب بقصد تجويد الكتابة. 
إعادة النظر في بعض التراكيب والجمل 
فيما أكتب. 
إعادة النظر فى ١‏ والأقكار | 
التثيت من مدى مراعاتي للتسلسل 
نطقى للأفكار والترابط بيتها 
قراءة الموضوع أو المهمة الكتابية في 
صورتها النهائية للتأكد من مدى الشمولية 
والتكامل 


. 


٠. 0‏ 
كر 2 > 8 _- 5 و- 7 


فى 


آراء طلبة الصف الثقي التاقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتاية التعييرية. 


ملحق رقم (؟) 


الترتيب التنازلي لفقرات مقياس مدى توظيف عمليات الإنشاء حسب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية التي حازتها 


أنماط السلوك المرتيطة يعملية التخطيط 


| قراءة الموضوع أو المهمة الكتابية في 
صورتها النهائية للتأكد من مدى الشمولية 
والتكامل. 
تحديد الموضوع أو المشكلة قيد الكتابة أو 
الإنشاء 
إعداد صورة أولية (مسودة) للموضوح قيد 
الإنشاء قابلة للتعديل 
تصويب أخطائي في الرسم الإملائي للكمات 
فيما أكتب 
تأليف مقدمة لموضوع الإنشاء جاذبة ومحفزة 
للقارئ 
انتقاء الألفاظ و المصطلحات المناسية تماهية 
موضوع الكتاية 
توظيف خبراتي السايقة في كتابة موضوع 
الإنشاء 
جمع الأدلة والشواهد المناسبة لتدعيم أفكاري 
في أثناء الكتاية 
تحديد المفاهيم الأساسية والكلمات الفتاحية في 
الموضوع الذي ساكتب قيه 

الربط بين الجمل والفقرات بأدوات و ألفاظ 
الربط المناسبة 
تدعيم أفكاري موضوع التعبير بالأدلة 
والتفاصيل المناسبة وتقويتها. 
التفكير فيما أكتب بأساليب متنوعة قبل أن 
أياشر عملية الكتابة 


يفف 


محلة جامعة دمشق ‏ المجخلد © 1 العدد التالث 13393 مدان علي حمر 


أنوى الكتابة حوله ‏ 
توليد المعاني والأفكار ذات العلاقة بموضوع 
النحاء وويتواء 

تتطلب حلا 


التتيت من مدى مراعاتي للتسلسل المنطقي 
للأفكار والترايط بينها 

تحديد أهدافي في كتاية موضوع الإنشاء قبل 
اليدء بالككاية 

بلورة الفكرة المحورية في الموضوع الذي 
سأكتب حوله 

تنظيم مادة الكتابة وعرضها في شكل فقرات 
مترابطة ومتقاربة من حيث الطول 
تغرف السياق والقيود المتعلقة بموضصوع 
الإبضاء قيل يدء تت 


تحليل الموضوع الذي سأكتب حوله إلى 
عتاصر أساسية 

توجيه كتابتى وفق السياق والحدود المطلوبة 
إنتاج التراكيب اللغوية التي تفصح بدقة عن 
أقكارى المستهدقة بالكتابة 
إعادة النظر في المعاني والأقكار في صوء 
معايير المحتوى 

إعادة النظر في بعض التراكيب والجمل فيما 
أكتب في ضوء معايير الشكل 

تيني مواقف وأراء شخصية حيال المشكلة أو 
الموضوع الذي أكتب حوله 

د الضعف في الصياغة اللعوية 


1 15 9 5 135 الجر 


ذف 


آراء طلية 0 ق ١‏ 9 تو ليه 3 
الصف الثاني الثقوي في الأردن حول مدى توظيف عمليات الإنشاء في موقف الكتاية التعييرية. 


تكييف أسلوب كتايتي طبقا لحاجات جمهور 
القراء 


مف 


يحلة جامعة دمشق ‏ الجلد 16 العدد الثالتث -ل-35935١‏ مدان علي تعمر 


مد ا ا 
الترتيب التنازلي لفقرات عمليهة تَخْطيد حسب المتوسطات الحسايية والاتحرافات 
المعياريه التى حازتة 

ألم 


أتماط السلوك المرتبطة بعملية التخطيط المتو الاتحراقف |الر 

: الحسماد المعيارى 

تحديد الموضوع أو المشكلة قيد الكتابة أو ا نقكل 
الإنشاء 


21س ارال و ترا لمنليية دعم فكارئ يفك امكل 
فى أثناء الكتاية 
14 ده 5 إفكل 
لا ا 0 
التفكير فيما أكتب يأساليب متتوعة قيل أن 7 بلكل 
أياشر عملية الكتابة 
خلق حس داخلي لدي نحو الموضوع الذي لكان نكل 
انوي الكتاية حوله 
2س كد 
الانشاء وتدويتها 
6 


التفكير في_موضوع الإتشاء كوته مشكلة نكن 10 


تعرقف السياق والقيود المتعلقة يموضوع 
الإنشاء قيل بدء الكتابة 


؟ تحليل الموضوع الذي سأكتب حوله إلى سين : 
عتاصر أساسية 


ع 
- 
ا 
هم 


تحديد المراحل والاجراءات العملية اللازمة ١ 10 2٠‏ 
لإنشاء الموضوع أو المهمة الكتابية 


هم 
- 
2 
4- 


_- 
9 
_- 
- 
هم 


ل ص ا م ص 
يح أه إلمم ف |» اج - 4 3 > 


- 
5 
ل 
- 
2 


الرئيسة فى فقرات الموضو 


نا وضع تصور مسيق لعدد ققرات الموضوح فس يضقل 
قيد الإنشاء 


رف 


ترتيب التنازلي لفقرات عملية التأليف حسب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية التي حازتها 


أنماط السلوك المرتبطة بعملية التخطيط الاتحراف 0 
نت 0 المعيارى 


قاء 0 والمصطلحات المناسبة لماهية 
توظيف خبراتي السابقة في كتاية موضوع 
الإنشاء 
الربط بين الجمل والفقرات يأدوات وألفاظ 
الربط المناسبة 
تدعيم وي أفكاري موضع التعبير وتقويتها 
بالأدلة والتفاصيل المناسبة 
00 او و 0 


53 د |ام 


4 


0 
أكتب من أجله 


مترابطة ومتقارية من حيث الطول 
استعمال الصيغ اللغوية المناسبة لربط الأدلة 
والشواهد بح االموصيو 


م 


م _ ا 


تكييف أسلوب كتابتي طبقا لحاجات جمهور 
القراء 


-ج تنظيم مادة الكتابة وعرضها في شكل فقرات 


شف 


محلة مجامعة دمشق ‏ المخلد #1١5‏ العدد الثالت 1١9939-‏ حمدان على نح 


بور 


2 تيب التنازلي لفقرات عملية المراجعة حسب المتوسطات الحسابية والانحرافات 


المعارية التي حازتها 
رقم الفقرة في انماط السلوك المرتيطة يعملية التخطيط الاتحراف 
المقيا 0 المميار 5 


0 الهاي للتأكد من مدى ى الشسلية 
التكامل 
تصويب اخطائي قي الرسم الإملاني ا ,10 3 
للكلمات فيما اكتب 


قراءة الصورة الأولية لموضوع الكتاية لكان تفكل 
التقود 


قراءة نأقدة يغرض النة 


التثيت من مدى مراعاتى للتسلسل 
ع لاض لك 5 و 


إعادة النظر بعادي والأقكار في 
ضوء معاريز للمحتوئ 


إعادة النظر في بعص التراكيب والجمل 
فيما اكتب في ضوء معايير الشكل 


توظيف ملاحظات المعلمين والزملاء 


اكتشاف مواضع الضعف في الصياغة 
اللعوية وتعديلها 


تصويب أخطائي ة فى التحو والصرف 
طبقا لقواعد اللغة الخاصة يذلك 


تحديد مواضع الحشو في اللغة فيما أكتب 
وحذفها 


تاريخ ورود البحث إلى مجلة جامعة دمشق 1991/11/11 


وفض 


مجلة جامعة دمشق ‏ المجلد  ١©‏ العدد الثالث  ١4435‏ ماجد خطابية 


تصميم مقداس على عط مقياس لحكرت . لدسراسة معرفة الطللة د 


الدكتور ماجد الخطادية 
قسم المناهج والتدريس - كلية العلوم التربوية 
جامعة موتة 
الملخص 

هدفت هذه الدراسة إلى بناء مقياس على نمط مقياس ليكرت لتعلم المقردات. وذلك 
ليتم اعتماده في تعليم المفردات في الجامعات الأدرنية. وقد أعد البباحث اختيارا 
مكوتاً في (14) فقرة موزعة على )١5[‏ مجالا وزعت على )١ ١(‏ طالبا وطالبة 
من مستوى السنة الرابعة في قسم اللغة الإنجليزية في جامعة اليرموك للعام 
الدراسسي 141 .١ 4 1/1١‏ ولقد حققت ١[‏ ه/ ققرة فقط المحكات اللازمة للفقرات 
لجيدة موزعة على أربعة مجالات. كما هو مبين في الملحق (١)ء‏ ولقد اتصف 
المقياس بالميزات إتالية: 
١‏ -الاتعماق الداخلي للمقياس ككل ٠.14‏ 
٠-معامل‏ الارتباط للفقرات أكثر من « ٠,"‏ 
“٠-شطبت‏ الققرات التي زالت نسسبة الإجابة عن اليديل "ولا أستطيع أن أحدد" على 

26 
» -شطيت للققرات للتي زلات الإجابة "موافق. "موافق بشدة': أو 'معارض بشدة 

ومعارض على 751١‏ 
«-الاتحراق للمعياري للفقرات يترلوح ما بين ١١١-٠١ ,4١7‏ 
1 -مدى الوسسط للحسابي للفقرات يتراوح ما يين 7 ١-1,‏ , 4 
لا-ثيات المقياس عند حذف للفقرة أكثر من ٠0,14‏ 
ولقد أُوصت الدراسة بضرورة تصميم هذا المقياس على دراسات مشابهة في بعض 
المهارات لللغوية الأخرى. 


. يرد هذا البحث بالتفصيل باللغة الإنكليزية قي الصفحات (19-36) من هذا العدد. 


"2938 


مرسائل الدحكتوم اه والماجستس 


مجلة جامعة دمشق_ المجلد _١©‏ العدد الثالت_33935١‏ 


أيو هيف. عيد الله كلية الآدابء قسم اللغة العربية» جامعة دمشق. 


إشراف: أ. د. فيصل سماق 
الموضوع: اتجاهات نقد القصة والرواية الجديدة في الوطن العربي -1١510(‏ 
1 ) 


(1970-1997) للعو ناا طورة4 دسأ سكا ت1اتن) زرماك لمد اع كولم عط زه كلدء: !1 جعلر 


توزع البحث على مقدمة وثلاثة أبواب» ضمت تسعة فصولء وخاتمةء وثبت المصادر 
والمراجع. 

جعلت الياب الأول مدخلاً لدراسة نقد القصة والرولية؛ وخصصت الفصل الأول منه 
للتطور التاريخي والقني» وقد وجدت أن مرحلة النشأة تمتد إلى عام .١35©‏ ومرحلة 
التكون تستمر حتى عام :١937١‏ حين شهدت السبعينيات انطلاقة الاتجاهات الجديدة. 
ثم بذعت ذروتها في الثمانينيات والتسعينيات. وأشرت بإيجاز إلى ملامح نقد القصة 
والرولية في قترة البحث. وعالجت في الفصل الثاني المؤثرات الخارجية في تكوين 
الاتجاهات الجديدة» مثل الاتصال المباشرء والترجمةء وتطور العلوم والمنهاجيات 
المعرفيةء ووسائل الاتصال وثورة المعنومات» وتنامي أبحاث الهوية في الفكر والأدب 
والنقدء وللتطلع إلى الحديث والرغبة في التحديث. وأنعمت النظر في الفصل الثالث 
في المؤثرات للداخلية» وهي الإقبال على التأليف المعجمي والمصطلحي والموسوعي. 
والعلاقات بين الفتونء ووفرة أبحاث نظرية الأدب ونظرية القصة والرواية بعد نلك. 
والاشتغال بنظرية الأدب عربياء وتصاعد تأثير قضايا النقد الأدبي والعلوم الإنسانية 
وتأثير الاتجاهات النقدية الحداثية وما يعد الحداتة» ولاسيما علم السردء وتنامي البحث 


عن نظرية نقدية عربية. 


ازذكىا 


رسائل الدكتوراه والماجستير, 


وصرفت جهدي في الباب الثاني لنقد الاتجاهات النقدية الجدية» قكان القصل الأول لنقد 
نقد الموروث السرديء الشعبي#والأدبي» والثاني لنقد النقد النظريء والثالث لنقد التقد 
التطبيقي. وناقشت في الباب الثالث بعض قضايا الاتجاهات الجديدةء فققدمت في الفصل 
الأول الاتجاهات الجديدة المتصلة بالعلوم الإنسانيةء ولا سيما القلسقة وعلم الاجتماع 
وعلم التفسء وما تمخض عنهما من اتجاهات نقدية. وبينت في القصل الثاني انتضفار 
هذه الاتجاهات الجديدة المتصلة بالبنيوية وما يعدهاء مثتل شعرية الس رده والبنيوية 
الدلالية» والألسنية» والتفكيكية. وعالجت في الفصل الثالت مكانة الاتجاهات الجدية 
إزاء بعض المشكلات النقدية والفكرية واخترت مش كلتين تقديتين هما الواقعية 
والحداثة» وعالجتهما في إطار النقد العربي الحديث بقامةء ونقد القصة والرواية 
بخاصةء ومشكلة فكرية هي التبعية والتأصيل»ء فأوضحت ظاهرة التبعية الثقافية 
بوصفها عالميةء وظاهرة التبعية النقدية» وانتقلت إلى تطبيق لهاء هو حالة نقد القصة 
والرواية في نموذج نقدي عربي طور المنهج التأويني الحدائي استنادا إلى التراث 
النقدي العربيء أفلح كثيراً في تثمير الاتجاهات الجديدة في تدعيم أبحاث الهوية. 


"4 


مجلة جامعة دمشق_ المجلد 1_6 العدد التالت_35335١‏ 


العيسىء وفاءء كلية التربية» جامعة دمشق 

إشراف: د. عيد الله مجيدل 

الموضوع: دور الأسرة التريوي في بناء سلوك الفتيات الاجتماعي 
"معهد التربية الاجتماعي للفتيات في دمشق وسجن النساء في دوما تموذجاً" 


لقتع50 عط" عستاأعسماكده) سلا ولنسد"! عط" ذه ع01غ1 لمسمكدعسدسك:1 عذ1 
هلا عأتتأتاكسآ ممتأادعسل ]1 لمئعه5 عطا آأه لزه آله علمرسودد م م)) «متحدطاء] 
علمرسدودظظا مطة 25 جكسسهن) 5)] ص4 عسععدس ددا 


تناول البحث دور أشكال المعاملة الأسرية في بناء سلوك الفتيات الاجتماعي. وطبقت 
الدراسة على عينة من فتيات معهد التربية الاجتماعية في دمشق وسجن النساء في 
دوما. وشمل البحث جانبين: 

١-الجانب‏ النظري 

-١‏ الجانب العملي (الميداني). 
وقد حوت الرسالة تسعة فصول ستة للجانب النظريء وثلاثة فصول للجانب العملي, 
وقد اشتمل الفصل الأول على التعريف بالبحثء أما الفصل الثاني ققد شمل الدراسات 
السابقة» وتناول الفصل الثالث مفهوم الأسرة وأشكالها ووظائفها وعوامل تطورها 
وخصائص الأسرة السورية ووظائفها وتغير أدوارهاء وخصص الفصل الرابع للحديث 
عن دور الأسرة التربويء أما الفصل الخامس فقد تناول أثر المعاملة الأسرية في 
نشوء السلوك الاجتماعي للفتاة. 
أما الجانب العملي فقد عالج الفصل السابع منه أساليب البحث المنهجية:. وعرض 
النتائج وتحليلهاء وخصص الفصل الثامن لمناقشة النتائج وأفرد الفصل التاسع لعرض 
المقترحات. 


خا 


رسائل الدكثوراء و للماجستير 


عمرانء أكثمء كلية الاداب» قسم علم الاجتماع» جامعة دمشق. 
إشراف: أ.م. أحمد الأصفر 
الموضوع: المشكلات الاجتماعية للأسرة في مدينة دمشق (دراسة ميدانية) 
:1 قنسعكةنمدئط! سل بوانسه! ع1 01) وسسعاطوعط لدنعمك عط 
(:56005 لمعستصدصسرا سةق) 


تتصدى هذه الدراسة للمشكلات الاجتماعية للأسرة في مدينة دمشقء منطلقة من 
تصور رئيس مفاده أن الدراسة الاجتماعية لمشكلات الأسرة في إطار المديتة 
المعاصرة تقتضي تحليلاً موسعاً للنظم الاجتماعية والثقافية المحيطة بالأسرة على 
مستوى المجتمع عامة» وعلى مستوى المدينة خاصة. 
تقع هذه الدراسة في ثمانية فصول أساسية»ء يبحث الأول منها تمهيدا للنظرية للأسرة 
كما تناولها علماء الاجتماع والفلسفةء ويبحث الثاني في الأصول المنهجية للدراسة 
وأسس اختيار عينة البحث. ويعتى الفصل الثالث بتحليل مظاهر التغير الاجتماعي في 
بناء الأسرة الدمشقية. 
وفي المقابل من ذلك تعالج باقي الفصول جوانب الدراسة الميدانية والتي تقيس طبيعمة 
العلاقة بين الخصائص الأساسية لأرياب الأسر ومشكلاتها الاجتماعية. بينما يتعرض 
الفصل الثامن لأهم ما توصلت إليه هذه الدراسة من نتائج والتي نوجزها فيما يلي: 
١-تفسر‏ نسبة (9670) من مشكلات الأسرة باختلاق الخصائص الذاتية لأرياب 
الأسر. 
--تفسر نسية ([9650) من مشكلات الأسرة باختلاف الخصائص الذاتية لريات 
الأسر. 
''- تفسر نسبة (9617/5) من مشكلات الأسرة في ضوء اختلاف الظ روف المعيشية 


للأسرة. 


ان 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١١‏ - العدد الثالت  1١133‏ 


نمنوم» نزار جميل» كلية الاداب» قسم اللغة الإنكليزية, جامعة دمشق. 
إشراف: دة. منور السيد 


الموضوع: تعلم المبتدئين الصغار للغة الإنكليزية كلغة أجنبية: نظرة لغوية 
تم ه 4 


6 م 


لعتاصرمة مط بعع قتاع تذطا سئاءره"!1 كة عخة رطدتاعوت:ظ] 01 عستسردء.] عذ1' 
.لقاعم ررووء8 عاو انع سا1 


في خضم النظريات والطرائق والأساليب المتباينة في مجال تعام الإنكليزية وتعليمهاء 
يسعى البحث إلى الخروج بمنهاج ميتدئ الصغيرء يكون عونا لهء ويعوضه عن بعض 

مما تفتقر إليه عملية تعلم اللغات الأجنبية. ربما لا يكون هناك موضوع متشعب 
ينطوي على أيعاد ومرتكزات يصعب حصرها كتعليم الإنكليزية للمبتدتين الصغار. 
ومع أن الأمر ليس سهلاء لكنه جدير بالمحاولة. فقد يتم التوصل إلى ما يعين أطقالنا 
على المضي في التعلم بأسلوب ناجع. فقد تحتاج إلى نظرية خاصة وطريقة تدريس 
خاصة ومنهاج خاص ووسائل تعليمية خاصة ومعلم مختص في هذا المجال. 

في ثنايا الأطروحة فصول تعرض طرائق تعلم اللغات الأجنبية» وتقييما وتحليلاً لكتاب 

الصف الخامس الحالي» ودراسات ميدانية» وتحليلا لمعطيات الاستبيانات» واقتراحات 
لبعض ينود المنهاج المنشود اعتمادا على الجانب التطبيقي والتجربة الميدانية 
المباشرةء وينتهي البحث بجملة من التوصيات الموجهة إلى أصحاب الشأن. 

إن تعلم الإنكليزية أمر صعب وإشكالي ولا سيما على الصغارء وما يزيده تعقيدا 
تداخل اللغة الأم واللهجة العامية باللغة الأجنبية الجديدة. ويقترح البحث أسلوبا في تعلم 

اللغة عن طريق البنى والأنماط اللغوية بالتدرج والاس تنتاج بإخراج قفني هادف 
وجذاب. ويحلم الباحث بمنهاج أشبه بالبينة التي يكتسب فيها الطفل لغته الأم. فاليداية 
هي الأساسء وهي جديرة باهتمام خاص. وما يزال الأمر في طور التجربة والدعوة 
موجهة إلى كل المعنيين والمختصين للإسهام في هذا الصدد. 


لام 


رسائل الدكتوراه و الماجستير. 


شريف الصيداويء رياضء. قسم الجغرافياء كلية الآاداب. جامعة دمشق. 
إشراف: أ. د. علي عبد الله الجباوي 

الموضوع: التطور العمراني لمدينة داريا 

"خلال النصف الثاني من القرن العشرين ونتائجه الاقتصادية والاجتماعية". 


1 01 لضوعءء5 عطا كستستال حال 10222323 ضة كاسع سسرماء ه12 سدونامنا 
كالبدوع لدتع5د لسة لمعتسممسقء] تسد 205 


اعتمدت هذه الدراسة (لمدينة داريا)» على نقل واقع المدينة الحالي وتصويرهء وبيان 
أهمية نموها العمرانيء الذي أسهمت بيه عوامل سكانية واقتصاديةء إضافة إلى عامل 
الهجرة نحو المدينة؛ الذي شجع عليه رخص المساكن والمحلات التجارية فيها مقارنة 
بمدينة دمشقء» وأيدتها عوامل الجذب والطرد القائمة بين المدينتين. وقد أدت هذه 
العوامل بمجملها إلى تغير وظيفة المدينة وبروز مكانتها العمرانية. إضافة إلى 
انطلاقها إلى وظيفة اقتصادية جديدة» حازت من خلالها شفهرة كبيرة في مجال 
التصنيع الحرفي للأثاث المنزلي. كما كان الهدف من هذه الدراسة: الوقوف عن كتب 
على حقيقة المشكلات التي يعاني منها سكان المدينة» لتدارك استفحالها وإيجاد الحلول 
المناسبة لهاء وذلك لاستمرار بقاء المدينة مركز جذب سكانيء وتفاعل اقتصادي. 
لتحقيق خطط الدولة بتطوير جميع المراكز العمرانية في القطر. 


لتلا 


مجلة جامعة دمشق - المجلد ١6‏ - العدد الثالث ‏ 11949 


ساريء سعدةق كلية التربية, جامعة دمشق. 
إشراف: دة. حسناء أبو النور 


الموضوع: فاعلية توظيف التعليم المصغر في تدريب الطلبة / المعلمين على 
كفاية طرح الأسئلة الصفيّة (دراسة تجريبية في كلية التربية» جامعة دمشق) 
5 دضلا علتطعوبء 1120-1 عستنومامدس؟! 01 د5دعمس جناعء1:!1 ع1 


22271 )) ننلكلة1] 001 توعمعكءر1اظا! عا ون ومعطعدء! /اأسعلسندك 
0000015 


إن الثورة العلمية والتقنية التي يعيشها العالم في العصر الحديثء قد صبغت العصر 
بسمة التغير في مجالات الحياة كافةء وتغير تبعا لذلك دور المعلمو من مجرد ناقل 
للمعلومات والمعارف إلى مرشد وموجه ومصمم لبيئة التعليم» الأمر الذي تتطلب منه 
السعي لامتلاك مجموعة كفايات تعليمية للنجاح في عمله. وأوصت الدراسات 
والبحوث بضرورة إعادة النظر في أساليب إعدادهء واستخدام المستحدئات التربوية في 
تدريبه» مما دقع الباحثة إلى دراسة فاعلية التعليم المصغر في الحساب الطلبة المعلمين 
كفايات طرح الأستلة الصفيةء ويقع البحث في سبعة فصول احتوت على مايلي: 
-١‏ الفصل الأول لمشكلة البحث ومنهجه وأهميته وفرضياته وأدواته. 
"- الفصل الثاني الدراسات والبحوث السابقة العربية متها والأجنبية. 
“- الفصل الثالثء ويتضمن عرضاً للكفايات التعليمية وأساليب تنميتها واكتسايها. 
4 - الفصل الرابع» ويحتوي على دراسة تحليلية حول كفايات طرح الأسئلة الصفية. 
5- الفصل الخامسء الإجراءات العملية لليحثء التي اتبيعت من أجل الإجابة عن 
تساؤلات البحث؛» والتحقق من صدق فرضياته. 
1-أما الفصل السادس فقد تضمن عرضا للنتائج ومناقشتها وتفسيرها. 
- وتضمن القصل السابع ملخصا باللغة العربيةء وآخر باللغة الإنكليزنية ومراجع 
اليبحث ومجموعة من الملاحق. 


>32 


رسائل الدكتوراه والماجستير 


مشوح., وليدء كلية الادابء قسم اللغة العربية» جامعة دمشق. 
إشراف: د. خليل الموسى 


الموضوع: أثر كف البصر في الصورة عند عبد الله البردوني. 
جنعو8 دو”تسملسدظ طدالحلطة سا جععدددسة عي ددعسالدن8 


يتكون البحث في مقدمة» ومدخل إلى اليمين تاريخيا وجغرافيا واجتماعيا وأدبيا. وفيه 
بابان» كل باب يتكون من ثلاثة فصول. 

الباب الأول تدور موضوعات فصوله حول عاهة العمى وتأثيرها على تكوين الصور 
العقلية والمجردة في شعر عبد الله البردونيء كذلك النور والضوء واللونء 
والإحساسات الذاتية للشاعرء وتكوين الصورة الفنية في غياب اليصر والاعتماد على 
الحواس ومدى نجاح الصورة وفشلهاء ومدى جدتها وتقليدتها. 

أما الباب الثاني: بفصوله الثلاثةء فيدور حول نقد الصورة في شعر البردوني وموسيقا 
الشعر وكلاسيكيته» وبلاغة الصورة وتركيبها اللوني والموسيقى» كذلك خصوصية 
المفردة الشعرية عند البردونيء ومخالفته للمألوف الشعريء واللعية اللغوية المعقدة 


والخاتمة: تحدثت عن روائع البردوني في الشعر العربي المعاصر ومكانكته الأدبية 
اللائقة. 


59. 


مجلة جامعة دمشق - المجلكد ١‏ - العدد الثالت  1١9419‏ 


المعلولي» ريمون». كلية التربية, جامعة دمشق. 

إشراف: أ.دة. فاطمة الجيوشي 

الموضوع: خصائص الأسرة الريفية المهاجرة وعلاقتها بالأوضاع التعليمية 
لأولادها دراسة ميدانية في تجمعات السكن المخالف بدمشق وريف دمشق. 


مسوك أ كععءتعنسرظ كعلمسكظ1 دعالئسد"! 5ع 1‏ دعسن )كتعاعمة0) 
1115٠‏ 1ط 5ع5 علط متام تساعمة” 10 بتدء نتاظا عآ ععحة ا رمرمجر] 


ينطلق البحث من مشكلة وجود تجمعات السكن المخالفء وأثرها في خصائص الأسرة 
المقيمة فيها. فالأسرة الريفية المهاجرة تتصف بكبر حجمهاء وتقيم في تجمعات س كنية 
ذات مواصفات بيئية سكنية رديئة» تنعكس سلبا على حياة الأسرة صحيا فضلا عن 
أثرها في أولادها تعليميا وعمليا. 


فرضية البحث: تنطلق من علاقة ارتباطية بين الخصائص الاجتماعية ‏ الاقتصادية 
للأسرة والأوضاع التعليمية لأولادها. 
أهداف البحث: 

-١‏ التعرف إلى أوضاع الأسرة وخصائصهاء الديموغرافية والاجتماعية 

والاقتصادية وواقع الأولاد فيها من عمر ١7-4(‏ سنة). 

- الوقوف على الواقع التعليمي لأفراد الأسرة وبصورة خاصة الأبناء منهم. 

؟- تحليل العلاقة بين خصائص الأسرة والواقع التعليمي للأولاد. 
إطار البحث: سبعة تجمعات سكن مخالف مقسمة إلى ثلاثة في دمشق وأربعة في 
ضواحيها. 


23235 


رسائل الدكتوراه والماجستير 


عينة البحث: ست مئة أسرة» أخذت من المجموعة» بأسلوب العينة المنتظمة. 

حدود البحث: الأسرة الريفية المهاجرة؛ المقيمة بدءا من عام ١91١‏ حتى عام ١116‏ 
أدوات البحث: الاستمارة وهي الأداة الرئيسةء خصت كل أسرة ياستمارة: ملنت 
بأسلوب المقابلة المباشرة. 

دراسة حالة: وهي مقابلات معمقة لعينة فرعية من الأسرة. 

ارتباطية تعتمد الإحصاء الوصفي للمعلومات الميدانية الكمية ومعالجتها إحصائيا من 
خلال علاقات الارتباطء واختبارات دلالة القروق بين المتوسطاتء والتحليل العامليء 
وبمساعدة الحزمة الإحصائية (5555) 

قام الباحث بتحليل نتائج المسحء وخلص إلى نتائج أكدت الفرضية التي انطلق البحث 
متهاء 


55 


مجلة جامعة دمشق . المجلد ١١‏ العدد الثالثف  ١95394‏ 


صبح.ء خلدونء قسم اللغة العربية» كلية الاداب» جامعة دمشق. 
إشراف: أ.د. أسعد علي 
5م صلا سمقتغماء رم ععاس] سمعيره عط سل عكده11ة1 أسعسوهاك]1 عد 


... إن نشوء البحث البلاغي في الأندلس جزء من كل لأن دراسة البلاغة القرانية 
كان جزءا أساسيا في تفسير الأندلسيين عموما للقرآن فعن ون القصل الأول بنشوء 
البحث البلاغي في الأندلسء ثم تناولت في الفصل ثلاثة مفسرين يمثلون هذه المرحلة 
الزمنية والمفسرون الثلاثة هم: القرطبي في كتابة الجامع لأحكام القران وابن جزي 
في كتابه التسهيل اعلوم التنزيل وأبو حيان في كتايه البحر المحيطء فدرست مناهجهم 
وظاهرة التأثر بالمشرق فكان النموذج المشرقي الزمخشري في كتابه الكشاف. 

وجاء الفصل الثاني بعنوان علم البيان عند المفسرين الأندلسيين» وقد بحثت قفي هذا 
الفصل في أنواع علم البيان من مجاز وتشبيه واستعارة وكناية: وبينت الدلالات 
البلاغية لكل نوع وأكدت فصل المفسرين الأندلسيين الكناية عن المجاز فلم يتكروها 
تحت اسم المجاز. وقد قمت بإجراء تحليل بلاغي لايات قرانية فسروها إذا قاردت بين 
المفسرين الثلاثة واستخرجت بعض النتائج. 

وبحثت في علم البيان. 

فكان الفصل الثالث بعنوان علم المعاني عند المفسرين الأندلسيين واقتصرت على 
ثلاثة ظواهر في علم المعاني هي: الإنشاء والخبرء والتقديم والتأخيرء والقصل 
والوصلء وكانت هذه الدراسة تعتمد الظاهرة وعلاقتها بالسياق وما تخرج إليه من 
أغراض بلاغية ودلالات معنوية ضمن منهج تاريخي في عرض أراء المفسرين. 

وفي الفصل الرابع درست علم البديع ويعد ابن جزي في هذا القصل نموذجا فريدا 
لأنه خص البديع بالتصتيف فنجد خلطا واضحا بين مصطلحات علم المعاني 
ومصطلحات علم البديع وهذه المصطلحات عنونت تحت ياب البديع أو أدوات البيان 
قتارة نجد المجاز وهو علم البيان وطورا نجد التهكم وهو من علم المعاني إلا أنه ذكو 
أنواعا كثيرة من علم البديع مثل الطباقء الجناس» التتميمء اللفء» والنشرء والتقسيم... 
وفي الخاتمة ذكرت النتائج الرئيسية لدراسة اليلاغة عند المفسرين الأندلسيين. 


رضنا 


رسائل الدكتوراه والماأجستير. 


عكوء سلمىء كلية الاداب» جامعة دمشق. 
إشراف: أ. د. أسعد أحمد علي 
الموضوع: الصورة الفنية في شعر ابن الرومي 'دراسة تطبيقية" 
تتسناهغ!-ل4ق سط٠طل‏ أن تجنؤوعن عط دز طاععع مك 1ن عععبسع11 ع1" 


ما زالت الدراسات النقدية التي اتخذت (الصورة) موضوعا نظريا كان أو تطبيقياء 
تعاني من بعض التشويش والاختلاطء قد تكون ورتتهما من عدم الاتفاق على منهج 
يكون الأقومء والأكثر موضوعية في دراستها. ولما كانت أكثر العناصر أصالة في 
تذوق الشعرء وتحديد مدى حظه من الأصالة والتجديد» ومن الجمال. 

وقد اتخذت الدراسة شعر "ابن الرومي" نموذجا تطبيقياء ليشف لها عن أن الشاعر 
شارع في بناء الإنسان ومجتمعه المتكامل النقي من اضطراب العلاقات الاجتماعية. 
ومورقات السياسة. 

وفي سبيل تحقيق هذه الغاية ذوب الشاعر الأشكال الناشزة المفتقرة إلي الاعتدال 
والجمالء وفضح السلوكيات العفنة؛ ليشذبها ويردها إلى جادة الصواب. 

وقد اغتنى شعره بالرموز التي تعاملت مع الحسيات تعاملا نفذ فيه الى دواخلهاء 
مظهرا علاقاتء» شغلنا عن التنبه إليها طول تعاملنا مع مألوف النظرة النقدية السلفية. 
واطمأنت الدراسة إلى أن الصورة عنده تمزج أصالة القاعدة بجدة الرؤية؛ لتخرج 
دواخلها موارة بيمختلف الأحاسيسء ممزوجة بنفسه وقد نقثت فيها الحياة؛ مضمخة 
بخصوصيته: ومشاعره وفكرهء لتثير في عقولنا هواجس متناسلة» تكشف الذات وعيها 


ضمن رواقيتها. 
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حماد, موفق سعيد. كلية التربية» جامعة دمشق. 

إشراف: أ. د. مطانيوس ميخائيل. 

الموضوع: دراسة الصدق التنبؤي لامتحان شهادة الدراسة الإعدادية العامة 
والامتحانات المدرسية في المدرسة الإعدادية بدلالة محك التحصيل في الصف الأول 
الثانوي العامء دراسة ميدانية في محافظة دمشق. 

عط 10 مسمتأمستسحي اتسعمعع د كه بأانلتلد؟ عءلتاعتلععم عط 01 ولساد 


ممتعاتىك عغطا كه ععصدء كتمونة بوط اممطعد جدمأخدعدمع"تم كه ومهحك لسصتط) 
لمقطعد جنقلصمععه لمتعمعع هس دمقك 15546 غط) 21 أسعسستة21 سد 1ه 


تناول هذا البحث الكشف عن القيمة التنيؤية لكل من امتحان شهادة الدراسة الإعدادية 
العامة والامتحانات الفصلية في المرحلة الإعدادية بدلالة محك التحمصيل الدراسي 
في الصف الأول الثانوي العام» وتكونت عينة البحث من /١1١٠/‏ طاليا وطالبة 
موزعة على عينتين متساويتين أخذت من أريبع مدارس في محافظة دمشق في 
السنتين الدراسيتين 37 97 و 347 - 45. وقد اعتمد البحث على المنهج الوصفي 
التحليلي باس تخدام الدراسة الترابطية: واستخدام برنامج تحليل الانحدار 
(1:0611:55101187141:9515) في الحاسب الآليء واختبار (ت) اسستودنت. 
وقد توصل البحث إلى أن الامتحانات الفصلية في المرحلة الإعدادية قد تفوقت على 
امتحان شهادة الدراسة الإعدادية العامة في القدرة التنبؤية بدلاالة محك التحصيل 
الدراسي في الصف الأول الثانوي العام. ومن أهم مقترحات البحث الجمع بين نتنائج 
الطلبة في الامتحانات الفصلية في المرحلة الإعدادية ونتائج امتحان شهادة الدراسة 
الإعدادية العامة في مسألة قبول الطلبة في التعليم الثانئوي» وإحداث مركز وطني 
للتقويم التربوي. 


"9 


36 


17 مولع امع ع1 


مومع ) عط »1311 


32 - 


صاصضا مه | اي|أاصاصا سس زعا سسا حو لام زا | ع إلى |اع اح زح إواحص إوااص إوااح | زى زع إزى إلح اس إضم زات إبه اه 
حيار يا «7> | حم رحبا رسا رحب رحا ««-| حبرا + | حي | حيا | كب | كحي إأ كب أ حا | > | » إجيب أب إجح ا |جب | حي الي إحا | ابحم إجم إ|ى اص إخااص اي 
6 26 كا | جن هه 6ه مه 59 | خز جت ]| بج | مه ١‏ هه | 95 ١ج"‏ جل | ج] إت [حن | هه ]6ه |68 | 56 | 56 |56 6ه 561 561 | 56 6ه |55 زمه | 6 551 
مابحإ ٠خ‏ | ع إ[واضاصاهه| عواف) عذاص إبء اه صاحص إص | + إحمزإت النخ زم زات إضزإت إشضماإاض لاحت إزامة ات اص إدى امه 
2 >-] بج | هو ضر رما كا م كا بى ا ها | يا أ ص © |04 إجد اي إرما | .> إلى |5 | مات | امه ات | كه ري | 
ما ام إص اجما صما هم صم صم بى| بحاص زاجم امم بح إن زاج | إحم إحماض زه إ|ح إ|صى زج إجى إص اص رص رح إص إد إهم 
بلح زههة إلحاصما صاحاضاى | حو 5ه 5 لحم ضاى ا+> 3 | الحس | حا ت الم 
0 |96 ات 2 7) ]جم | مه | مه 9 6 5 ماس الى إلى ا احالس 
مزه البحاهم ارحس اك لس | سس - - 0 أد اس بددام- ع اسم 
ع حا زعه أبن حازم | م فرك ده زه إلى عن لهت و 1 عق الفج حة ا 0 إس- 06 0 
حاص اص إاحوا قا دأ هذ)| ]| -- نمام ادم مات امه اخ دزت أسسزام ض ا إوؤاأاس > إحن احن إلم 
ها ع زه | سسابم) بخ بم سم مم بم ابماس ح إلومإنم اه اام إلى |لم صانم اكالم عابم إس ززم 
6ع م كي > اس ضار ها ضام جر هه[ 5 بس د زى إلى زح د أاح أح ات [ه» إبى اع رح أن إن إع ال اس احاافق 
مواه| دازي إالح | ]| حوإاسزا قي جز حن | مو اس زهت | + اع ابح 1م ب إندامء إ| مزاح زم أدماع|حإاحن امإ زه امه 
وواسى] حى | ق اإضا-م | هرضم ) عداى إاص إلى زات أو إصاام وذا اح | عه إوحااك أها اح اح اج | إن اهو إزص إؤدأادم 
6 ى إبع أ 
+ز +زابعا ك1 دا يأ عاص ا + أبح اسل هنا لأس إوااصم ج أي زرح أس- سا امم أم إصا امم 
]| م( + | د | | ق] 2 | صر | ج | م | ف | مه | - | | 5 ذا - أ إى|- إد ات زه | - | - |م زح رص إبم اه انا 
| | 912 ]ات إحإات ام | | | ا ات لك فاك إحان رن إع]اص ع بن لت إلى | > اص 
ح رعيا| «>| جع]| بحم مهم بحيا صما و زمه | زه احا إممارح|-- زه - 
دع لدت لد ادح ثدحي 6 زمه حت لت لحت لح الح الم الحم |عم ]لم لا ص 4 


2101 )أ 111 2550 


175 


-/قأناطله0 ١‏ جذلةةةتقع 1 0 ممنارعمتة! "كاتعلدهك عدا رسك ءن:! علجك عميز] -تكناة | ةق عسواحر]! 


ا 
0 
- ل اك 
إ 
0 
والح ام ضااك إخحاام ضام بلح إل زم إلى زعف حي لهك لازام إبلم 
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|8 ) 5تدلالقمكة تإلتاد عط اه كالبوع 8 1 : عاطة]' 


٠‏ 7إلظأنطمعه/٠‏ عالتدمدع ا[ أه ومتاروعمج 'كادع سك عمترزسهد 1:06 علك5 عجرز! - مانا ى ووندوات2] 


.9 (3) ععطصيلظ! -15 لا للهصينل ./االلانا 5ناعكدد:22] 


طعاطللا صا ععمعامع؟ه عط وعطاوعويعء 1 , لعمط د عع دعجوعء نا نض | رعط/الا. [ 1 
لعذنا 15 لكوت عطا 


لمآ مق لأ غهط هد أدع عله 1ه كقعنة لإصرم كعاممط لدعء لإاعنرعطزاعل . 1 .12 
ءتطدعة ما مما ! تقطا بيعو اأمصاحعع) ادتععمه عل عط سعممعء لتيه اناه 


.لعمممعا أكناز [ 5ل:مكا 12[] عضاكنا 5ع 52216272 ]لاه لإددر رن ععلقد2 [ .13 


طعععم؟ صا عاأطتدومم 5 طعناد كد 5ل5هل لعمعدع!ا لإأدسع0 عط عدن م) لما 1[ .14 
1025 ]اءننا للق 

: 51212 جدمدسء 1 

علمه1 [ رهلا عط [أه لمتأدمقاصعد عه كستاصمملزه طاكتاعدصظ عطا محول عاط [ ٠١‏ 
ما 


أ0 كمالزإصمصلاك طلدناعصظا عط لص أضعلوناتناوء عتطدعة عط طغمط محمل عتر 1 
.دنا علوه! 1[ لدمنن عدا 


نص 


عكقعطم عه ومتووع رمت لباأعكن ج ععد [آ معطا عامم د علقدر 1 .3 
. اأعع22 [ أقطا كلرمل؟ ناعم 1ه كاوذ! بمقانطوعم عله [ .4 
5ت هه (0لأدمذايءء عتعطا لمج 5له0/ت بجعن عل عام 1 .5 


لاقة 15 معط 11 عاععدك م6) بمواسطدعمل نزص 6ه ؤذ! عطا طوسهعط مع 1 .6 
20ةأكتعلدن )”صق 1 عمط نحيداسطادعمو 


220011260 عتقط 1[ 70105 لاعن أه جعزلعر علقم 1 .7 

1 عط لاعميع ما نضا 1 معطبت ,األدلاصم 6غ لده21 لكمل عط أدعمء: 1 .8 

ا عط لمعدوع؟ م1 تأكنامدء 15 اأعذلا؟ ما لرو0< عط 1ه كلضناهد عط عمتأتدعمع] .9 
1 عط تع راع 10 نض [آ معطب باالعتوعمعء لعوب عط عار [ .10 

أعناع| بوط وعاع! 2 لعو د كه عدتلاعم؟ عط عدعمجعم 1٠١1١‏ ا 


0 لاالعادقعمء: عتطوعة صا أمع 21 /االاوء 115 ل0هد لعمت علا طامط عاد 1 12 
11 عاع 67 تراع مرمرع 


.8ه ذألاعم؟ 15 غكهم 32[ أ راد 2 ععقطد أهط) 78/005 بتاع31 01 مانامعع 2 اعت اتعطاة: 1 .13 


ملاتا 2 مغ لننك ككعل د علدنا 1[ معط عتطوعة3 دز ععمعاوعد 3 عاأوعين 1 .14 
0 


26111 ]1 لاغ طتتك تترء1 10 010632 190 20010 3 ألان أع3 1 .15 
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.نااك ٠/0‏ كناكم !0 ومتادععت "كلا مسد عم روك عن "! علد عمز! - الها خ ممادوكرا 


1 كه كهه )لم لاعل عطا ها لعميت ياعم ععطاممة مز لعادع عاض اأعع ١‏ معطللا ‏ 


. أأعط كد لعهت ونطا من علهه! ! رصن عامجا ١‏ لوت 


١لا‏ «ع نامعت1 10 كوملاعع[ قدا عغطا عتوديعر [ , لعاعه11دز وز لور عم عط 11 


.(ع21توكة 101 علم10 بلعاف تمكة :10 .ع.ء) رن عامه! 6غ ها 


عا نحا الت [ ببتاعم 2 عط ما ددععد ونا علمو! م1 نضا [ لروبت بلعم عط 11 . 


لوعا5 عط ها ضار 


5 اعمك دعه تعه1 لعاعء اكه لالعقاتعوع؟ مدغط 10 كتدعممة وامصلسن عط 11 


عاق لإانقعم مدهد الات ! بأسدامد؟ 


5لا2110/ مكنا [ ركع اكاك عاأمقعع مقط عه كعدمعد عاأملااسص عند عتعط1 )ل . 


10621108 ألم , علد .مهأ 2اعقتاهمام بتأعععم؟ 01 أنهم .مء ) 1ز210 مادا 
21101 لأتطتاء ناا عل ععسلع ه) (عاء ومتسصمعدم 


لإ112 10 أمولاعأع: ذا من عضاعلامه1! جم ”! لومت عط علمنطا [ معاس عتمم جح عاهص 1 .10 


أ5ع 121675 أقتره5اعم 
121 عستم دع1 كتماستطدء0؟ سد كلوءء 1 - 


كلاق تاعطبت ععمع اعد 3 أن عاناإعناناد لقءتاهستسوع عداا اه عدن علددده [آ 
.2010 اماع03 2 01 8ن تلدع ددر علا 


11] 18اأكقعناع (اأعطبلا الإعاممء عط دز لعل1امعم عامسقيء بومه عم) علمها 1 . 


72/010 الاع11 2 01 ملا لمعت 


.من )ئ علمه! ! .قلهعة 0م20 فاقعة 0050 ,ذا المتقكلمن مدععد [] ومعطللا . 


.من ١]‏ علهه! ! .لمها 2 اغنافطج دكعناع /ا1 لاأمأكصت م1 امود 1[ وعطللا ‏ 


عأمتانلا 2 مضالمهقاكمع0هنا دنهم عم كأالع ناعمم لصمد امم لمن معاللا 
. من )أ عأمها [ بطمهءعدعدم عأوطلت 2 دعنك عه عممعاوعو 


لالعداتصاك لعلاعم؟ عقة أقطا كلعم؟ر تعطاععم] عرعطدسع جرع 1 . 
قاتتطاك كلصناهك أهط) لتمت طذ اعمط ممما 2 لادب لعمنت بيعم و علولء32550 1 


.511115 3080 , كتلاعا5 ر5وع< اعم 01 5لترعا ما كلعوط عدلزاهمة 1 . 


زقئة عنتقط [ 1أ معد 300 لاتمتتعل2 لإح ما طأععدعء؟ [ ,لكملت عم 2 أععس [ معطلا . 
.عاع5)0 لمواناطادء0؟ /(10 11 213401110105 2110 01/15 ملك 


3 


ل 


ريا 


.(عاء روعأطهاعععلا ,1012|5لة .ع.ء ) 6216801125 مام[ كلعمل8 مناممج 10.1 
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.9 (3) ععطصبسل! -5 ا لا -لددصديهل ./االلانا دبعكفسدرا 


ذف تلسعممم4 
““ 1114 1111) :1111 لاناككخف 111115 4 51 1111 “ 
:ل تدع[ جتداستطودعه/! أسمطة 5اطاعسمط1! - 1 


2 طغتبر مع غقطا دمولنوع10لامء لصة دوعمقعطام اعد 6 ممتاأمعلاج نزهم لانسقطد [ 1١‏ 
انين 


لمة ,كؤقتلدء: ,عمتامقعم؟ ,قملقة!ذاا| ) عهدنعضدا غطا عمتكن أقك عاصاط 1 1١‏ 
.0105 12211101121118 لقلا أققار0م تلا 001 15 (8 11101ب 


ذا 


عاقنانلع20 102 لمتألضعودهء 15 عكقعلام ع0 28050 الاعم 2 معط لبامصط 1 
.5528م 2 0 نىلدمعناعام درمت 


للققع1 10 111 101 1201 وم نشل ع3 كلنملا تأعنطد عتموط ١‏ ل 
افق [ لجم0/ن طعتطنر لمة ككعيع صدء [ لعمنت تاعلطت أه عددعو هج عبحوط 1 .د 


| معطاعطنت 1ه عدوعد عوعاء 2 عتقط [ رععدكلام 0 5010 الاعم 2 أععدم [ سعلاللا .6 
از معطا برع ددع نا لععم 


0 2 01 8 امعد عطا كؤعناع 1 عذنا | كتنكاك أ0 كعنك أقطتب مص )| [ .7 
لكوع! م1 كنا أأعا )*مدعمل ععطاعدع) اكتاعصط لام أقطللا مدعا ) ملانونه | .8 
.721105 أسميء ما لعنداءء بللاععءال ععة أقطا كعمنتطا مه ك5بعه! نرامه ١‏ .9 

از اع ارزعمرعءء عد ماعطا 0غ لمم بحعه عطا 1ه ععهص لمامعدم ده عندعى 10.1 


10 035للقت21 لعهلا علا طاتت لكمل 2 دا كتعتاعء| 1101 0 ع02 عنواعموكة 1 11١١‏ 
.(71001 عطا دا ”وميك “ وتخا عقط عأمن1 ) )ا وعطاسعممعء عدر ماعط 


121115 - 101 2920 01165511925 - 2 
-9! كألا )1 أذ عع5 م1 امرعاو0ت مرعل1ا عغطا عماممعدط لعددعتع لزت عأععطن 1 1١١‏ 


65 ع8 05أدودعناع لعطنلا علمما عطاأه عولعاللامفا! لام أه عكن عاقم 1 .2 
.010 2 01 


/131 016مم511 )8ط عكقككقم عا 10 كلروأكدعيت ع0 كل2ملظ ععطاأه ه10 عاه16 3.1 
7/010 بنه21 2 01 م القع لمر عطا أنامطج ذكعتاع 


01م مناك 1121 ع38ككقم علطا ها كعكة نظام تعةط 01 كد10 )لماعل نامهد ع10 عأمها 1 .4 
700 2 01 201925د2 علا أنامعطة2 ككعناع إل 


/للتلناطدع0/ ع الاتهمع ] )0 ممتاترععت1 "كادعلنهك عسمتر بهد ون "! علمعد عورا - تعلط | له وهجوتد] 


تللصمآ لسصة علعه لا تعلخ .درعدم])تأعووط لعة كتعطاءممعوعخ]! ها 
.ووء2 عقن | 01ن) دمعداعوء 1 
بصعك غقداللا :وعامء]2ا5 18 صدع.] ععدناعوصم][ (1990) 11 .لرمل<0) 
ع5ند10] بمنتطا دعل« : علوملا بجع ل8 بتحومعا لايامط؟ ععطاعيع] 
- مواءنه1! عطا ما عمتاطاعدع 1 بمملنطوعن/ا" .(1986) .1 . وعفسصداط 
0 - 15 لتقن علإطعدء 1[ طكذأودط .'*صنممءدكد!') عمدنع مما 
8لمعقع! ما دعلاعدمعممةد *كدعممدعا! الملة “ .(1995) .]1 53030101 
,|0 ناهول ع1138ا328] تععل810 ."وعم تناعوضدا لممععءد دز نمدا نحاوع0؟ 
.8 -79.15 


ع 1ه مماغأملتلد/ا امعضتمصظط“ .(1981) 8١‏ ,الورناء84 لمد .خى.ظ. ,اأععطنانك 
أهده1)أدعسنلظ ”ععمعنء5 015 أوع) 3 01 عرناعبمنك ‏ [دبنمععره6 
120 -1191 ,41 , أتعدصب سموعلة لدءزعمامدءيروط 


لقعتاعنمعط 1 تىاموطاعنول! بممانطوعن/١"‏ .(1995) .ل( .تاتسصطءك 
49 ,لقصعناول آباط .كدهتادعع عند لدعااعههم 0م2 كع صاممامععلتنا 
133-143 
8 390 1/1085 أخصعل1 (0.)1993آ .ااأتسطءك لسة .لظا ماككلتصطعك 
ذ.أول ,مأعااس8 بالخط 1 لفطل .دعرعع1 522 ع متصصدع! نجدانطدع0 


4 00 
:كلووطعغم2 نمقابطوعن/ا* .(1995).نآ ,االتصطعك لمة .لآ التستطعك 
عط !ل .”كضمتادعع ولاك لدء تأعوعط لقنة كملا نامتمءءل0هنا أمءزاعرمعط 1 
9 لقهكناول ععمقناعتتتبا تصعل8540 


دقعلال/ا .لأوتاعمط! عمتطعيعء! _أه ععامعمئظ  5.)1995(‏ بصمعد دوع مدعلا 
تطاءد! .110 نا [/اط عكينن]ط عمتطاعتاطسنص 


.99 (3) ععطاسسال؟ -15 لا لصيل ./االانا كنءكفصند] 


ع1 015) لتتا) ععتمطن) - عامتاأاسد عتتاععاع5 أن كممناعدصسظطآ 
19 األعتاعةناكدء1/1] لدعاعهوأمداءنزو لهة أهدهتجعبلط .دعأ امإعراعط 
.171-19 

07أ11115) 12160 ال0ااهع تأوع ناد[ تخ“ .(1986) .0 . تسمطعننح :]1 
0ل ك1 ناكما أهصه6دعسلط مردعءء 1 إعورظ بزاء )ج52 بمماورمطة. ا 


قناودة أكقتنا 1ه لأاونع اونا :دتوعطا ناطط لعطاكتاايمسلنا ."ممعم الم 


:00 320 0000 01 ك5عا5]112168 عر المقع.آ بمتاباطوع70١"‏ .(1994) .لو ينان 
4 (آظل01ل١8‏ لكآ ”5ع مدعنا بال موعصتط6 

5 األموع.ا بمملناطوعءه7! (1996) .]1 , ممكلتاو1 لنة .لا .نات 
64 285 الققعبا ععقناظقق .01016011065 ملا دع[ عم دنع ق3آ لصة 
.9 -643 .مم 

011١‏ ) 5ن أؤلاام 1072505 كع0ناأ للق" .(1989) .لا .>1 ١.‏ اتاقطعا 
.5 - 197 .5 بعاتامصعة لا - بلث تاتحطاطم 3‏ ”أتعدصع سممعلة لدج 

15 ع111010ق4 ها 5ع8 0131 عاطزدده .(1986) .8 عأناها 
.5 -24)1(.69 ملذكك] . اأعندعدع]! مم اند باوعق حداساطوءن/١‏ 


01 5]:216815 28 الققعآ - بمداأناطدعه/ا عط1“ .(1996) ./زا رمه5 2 ] 
١/0.‏ , 521928قعبآ ع8 2ناظقئق[ .**102215ا5 عع قلاع لقا مواءرن طآ 
...46 

باكط ما دعداع102مم2 أنعء لنناك وستعدء الهطن) (581.)1994 . لعددوء .ا 
,001.12 ملمعنه1[ دلدمدن) 1 5ظ [ اأامعسصسمماء نعل صدانطوءن/ا 
806 


عأوصطالمقط خ :دعلنذنخاة لهقاعه؟ عم سشمدعء1988(._851) .1.نا ,عا لعناق 
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.لانصانحلهه/١‏ 15ججع .1 أ0 ومناحعمت”! 'كانطساك عن سهد ع "! علمى؟ عررز1 - ملز ] ةق مدتريوتت2] 


عع 111 


لالنناك ها عما-لوع اذا 2 عمتمعادءآ](19922). !لاخ .دا اسلطم 
.”16215اأعهام بضمأكلمعطء دلعدنجه)] دعل0ن ]اج كأتصعلناد 
132 . هلظ , 8 .آهل ملقتصنه1[ لأتىعلازرنا كنا ؟بكفصسددا 
13لا5 ركلا 1030335 
كالاء نااك لالنااد 0غ عملإإالارع!! 2 عماموادء19926(“]2) |.لا.ءم .دالمطم 
اكنال .دعم نأقمقطة. ا نماكتصسعطن صا باع لج5 دلعدنهه)] جعلن )اج 
ام نجع ,لاتومعء ولا معنهكمدل8ا 20 .همل ووأأمعيرلط 01 
ةا ناطوعهلا عمتطعمة 1 01 ك5عتععام اك" .(1991) .11 , وأعوكنآ] ناطق 
تعممء2 صا كله *كلاع1 ! عا أممدرعك 1ه عوددنا "كأصعلنزك تح 
عانامتصصصه لا ركتكعط 1 قلطا لعطدأاطنمصنا .“*لتطما م[ كتجعامم0 
0[ . لتطء]آ .لفاك رونا 
لإألوقء1117الا مقتصقل:0ل 01 دتدناأدصة3 رخ _.(1996) .11 .سصتطقعط[] - ام 
ةق طاانتا كدهوزاكوعومءدط معكااريا اوناوصط عمد كعوععط كتمعلناك 
رلااتكقء01197ل] لأعاوعءكسمهاكر اا -امة . “برلعصع] ,10 علان0 لعاوعووندك 
.0تلدات 82 
1810 وعامء]52ا5 عل العدع| 50م0ثا خم لاتأضع ءامد ]"" .(1993 ).1 , كدعءل0م 
ام ,لهصنه10 10000 لمن 1[ *”اضع ممع كك مسمتحصدع! ع للاأعمععاما 
.2 .ولة ١١١‏ 
ا كعاكة]2 ناك علاناأه5 - لكم7 *كأادعل0ناذ عكعمرطلن"" (1993) .') معط 
,(كل8) بزلدهن) .لاع دعمصجدط رلا ماعب 1.1 صا .طكتاعصط ما عدتلمعم 
- 67 .مم) مسمتصوع! بصدانطمعهن/١‏ لمة عمالمدع] عع دبعدم.!ا لترمعودك 


تعاطة :للا .لم0متترولم (85 
5ه 1197 اأطشضااعخ1 200 ,/1101[ه/ ,بأأنات1]1 انا ادع 1 (1989) اه اء رمس 
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.9 (3) معطصسل؟ -15 نا للهصسوه[ ./اآلانا دباء25م:02] 


عمو لضه 2000 1ه كعاوع21ناد ومتصعدعء| بمقاباطوءم كنط لمر (1994) نان 
0.851 كقنا لإلنناك كلط أه نجا١1اتطدناءء‏ عط تقطا لسيه]؟ ومعممهعا لعا عوعصمتط 6 


017 طقاط درهواتعدةم صم نإزط ,0.86 ؤز عنالدا بطاتلتطدناعء عط عامس كتلط دز 
5ا كللت]1 لاععلاكاع لإعمعاواوومه عغطا أقطا دصمطد خنطا .كالنوعع *وعراءروعوع 
.ع اطمامءعءءة لصة لزرماعة)] 15 2ك 


200110: 


عاطقناعء لصه 2!10ل د كه عبمع؟ لأنامء عرتقصدصهتأدعنان عمتمعدء]ا بموابطوعم؟ دزا 
لاعطا مط 01 دعلعع اهماد لصد 5عوبلعع50م *كأضصعلنادك عمتاوة) غ15 أوع دستضاكما 
عط )2 عىهاك ناأوعءلالهنا غ2 لمقاناطدء0/ا لتهارعه 2 01 ع ملتمدعفص عطا أعع ان 
عامماعلء0 لصة طدوعة أكمط صا لصح لزاعهاسعتاعهم كع نازو نازولا ممتصدلممل 
لأنامطك علدءد خنطا كضاكن ها لعاوعععاما ععة معطب جمعطعممعدوع ‏ .وعاضايى 
51015 لقان لالعطا ع10 معطا بلتللمص لمة كمديعاز عطا عرمتؤوالاء عنامتاومى 
لمع ععمم عطا مز ععة فمأععاتن نتعطاهن لصة كعسلدن؟ با اأطوتاءء عط , ب«الهدة) 
15 022215 !أكعنان عطا 01 بزاتطوتاعء عطا أقطا صمطد لمة عاطمامعععج 5ه 

52151361017 . 
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كن حاص ١/0‏ عاتدهمع 1 كه ومتاحرعمتآ1 "كلع سدك جما زتسهك ع0 "! علدمك عدريزة1 -1أماة 1 هخ عسصادوكهد ]1 


.511218165 كستسردع! جتماسطدعه؟ دز علمعء 1' 


عاع2ا عكمط) بقرعاضيه عط لعككهم ستفصمل كلطا هذ ك5صيعاز بععصيين] 
داع 01 ب[اأطوتاء عط[ (37.38,40.41,42,86,87,88,92,93,94,95,98,99) 
77 5ه تارمل 


5172 ل د1١‏ 


.64 ,59 ,58 ) عمعل؟ عده0[ط) بقاتعالك عطا لعدكهم متقحومل كلطا 12 كصمعاز سععلرط 
كنلا أه /إاااتطهراع, عط1 (78 ,77 ,75 .74 .73 ,72 ,70 ,69 .68 .67 .66 .65 
7 كنهتةا (لامتضمل 


0.56 كهثالا ع10210311أكع نان عط أه بطاللتطدداءء لهنه 1 عط ل 
ننه عط :10 كستة سمل لمد ”1 


/الالدن لمعه نجا اا تطوزاعء عطا لصح لععلير مععط لفط عمتممصهةتأكعيان عط ععالم 
01 أناه 50 أعقة لع؟١٠!‏ كناك 00122115 عرد ]0 انان كنان1 لإلنلاد أوأتم عطا مز لعووع255 
لمع موصة عنعن وديع)ز أله سعط , لعاأععمقء ععن7 د5لتفدرمل م1 .كء1ر 99 
0 05 تع ناكا عل الإمدم مرمععة طازبب أعاءاموط م مغمز لعا تمصع لمح نزاصملصةم 

.لق عالمعمم4 دما ذا أدعا عطا أن أعد عاء|امدتصوت لذ ) لرممدع: م1 حرورا 


كتلتصعدء! ختقاتاطدء0؟ عط 01 كاتلتطدتاءخ1 عطا 1ه صمزدديعوتا 
سملاو نان 


مقتلدءاكتنة 1041 م1 علدءد 2 لع ع]كئاصاصسلدج (1981) بجحدراعلة لصه تععطا اراك 
نم2 عماعمم /ااتطهتاءء 91 دعلهءد لعأرممع: لمج 10 ما 8 5ع20ع دا كاصعلنأاء 
- لاعت أقط لندد5 (1988) ععأااأعنسكخة .0.851 1ه ممعم د طكزد 0.91 جح 0.09 
ااعبب دوعا ةم .0.90 وعبع عه 0.80 1ن نا انطوراعء ج عننهذا نتهدد كعاهء5 لماع تساكصم 
لمد بان .0.60 0غ 0.50 عغطا مز بزامه بزااتطوراءء عنحهط تسر عادعد لعاعتسضاكريوت - 
لضة د5عاعقع )ناك وعمتمعدءا بمقانطدعملا أه لإلناد عتعدلا هذ (1996) لمورطول 
ذا 075 آه /إاااتطقتاءء أقطا لعععلاكرمه دعجرزمعاينه عصتصدكء| ععدسومدا 

110 7تلزوعع؟ نزأع ما اععروع] 


لع تلد مهلىه1 دا لإالمداناء عدم لسة أعدط ع1ل1/10آ عط مز لزع مساك عتنكدعع]:| لقم 
كءاعع اهماد عماتمعدعا مماسطوعمل ومتممععوم لإلياة عصه براه كه عرعط) أدتلا 
داطة .كغالنند مواعءه!1 ععطاه لعدكنا ععطععدعدعم عط 1‏ (روذلوم تارم ع0] .نك 
رك أق2218ا5 ع مللاعقع) بتدأناطدعمل" أنه60ة نلالناد 2 لعاعنلممء (1991) تزعوونل] 

. 0-66 35/لا 02213211 اأكعنان عط أه غ9) زا تطوناءء عط 
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.9 (3) أعطتوسسل؟ -15 لا افيه[ .لا الانا دبءكددمة0] 


: 61018 »116ه') 1231 


تدعا طتاناه؟ أكمطم 6غ لعأن]مأكال كدله 100215 ]كعنان عط لإلناأد كلطا عن"! 
عدعلز عالمعلهعء3 عط كه نوعلملا عأنامصعدلا 21 لاذتاوصط عمالالتاك كأدعلناك 
.5101 عط ها لع20ممذعة؟ كاأاسمعلبناد (250 ) 1ه لهأه) ج .1998 / 1997 


: كذ« القدسد 1231 


2 -ععقاعدم 528557 عتناذنا لع3021905 مزع كعكررمموعء؟ كتمعل تند اام 
3 - لعلأععلمن .4 جععيقوة .5 ع ععلعة لاإاأعومناد .عادعد عدادولاه! عطز نا 
كطاع]] 49 أقط) لعتتامطك 5لكلإاهمة عط . [ - عمعع د15ل لإأعممناد لمده 2 حمعروووال 
هاما ورعاز طالت أمعاء اعم ومللشاعصمه [هأما معاز لعاععضو عط لعاندا 

7 صقطا كدع! دعنلة/؟ معغداء سم 


)1.2.3 .4. 5. 7.8, 9, 10, 11, 12. 14, 16, 17. 21, 24, 25, 28, 29, 30,3132. 
39. 43. 44, 45, 46, 47, 48, 49, 55, 57. 60. 61, 62, 63,68. 7176, 81 52. 
83 84. 85. 89, 90. 96, 97(. 1105 1161115 ©: 


2 طاائت عنلاد/؟ ععمادععوعم لعلأععلصن عغطا لعاته! (4.44.90 ) ودسعاز عععط) ادن 
ذا ل96(1211 لمصة 1,55 2.25.32.47.60,8 ) كلديعا؛ أطعاظ .3090 علامطة عساد١‏ 
1 صنه2ا لع تمه عع ودرعاة عوعطا أه الى .عسادنا عع مارععرعم امعلعممقه 

.(1)عاطها ها تاللامطآ5 15 لاماأرعالىء علد ,10 كتدلالهمة عاأعام دوم 4 .علهءد لهدلا 


.عله5 عا 1ه سوزوزوعغ1 


ألعءء] !نل 6 عط لعذققم ذلاعا! أقطا لعادعنمعء لإلناد عط ه10 ؤأولالقاية 10213 
ع) 01 دوزأوالاعء عط عوط .6 01 ألاه وامعاك 5 لعوكهم لم2 لعكن قترعاتت 
لهام ديعا( لعاعععمم0ن عطا لعالد! أقط؟ عار لاديه .علهعك واصتحضدع! تجندأنطوعن ١‏ 
عن ةاععمعم لعلأععلقن عطا عه عنلةل؟ .عم 2الععقعم العسصععهة عط .لملكلواء صو 

تدلتا0]أن1 كة كتالع صمل عط مما لعلناع مدنا عله ١‏ 


ستسعدع! جتملستطوع0؟ أستقطة كاأداعسهط] 


لع355م (13.15.18,19,20,22,23,26,27,79,80) قتدعةا معلاعاء ستحتطمل كلطا سآ 
062 5هللا متمسرمل خنطا غه طاااتطوناعء عط _.ممععقى علا 


.515216515 عمتكلد) - ©1101 31201 كتتتاذوع نان 


6 35 34. 33) عاعلا عووط) بوارعاقى ©آ) لء255م ١)»1215‏ ك1 االقاصحل ذأتل دا 
.0.63 45لا 0013111 كتلط 01 :11 أطهناءء عط ! .(30.351.52-53.54.56. 
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لمطناحادعه/١‏ عاتدمع .1 أن ممتاحعمت! "كلع لساك جد هك ؟ن:! علد؟ ع1 - 1م11 | لذ عدتديعت<] 


5كلع6 200 ممتأهمتساععتل به! عسمتتهط كه لعلمموء: ذأ مسعاز ادوع عط معط .0.2 
.011311 لأكعنان عآ1 سنهما لعنامترعم عن لعنال مدصنا ع6 10 


811515 1غ أععيمء [هام1 دعأ لعادبازلج ع7 تمل لعحمطه (1992) جااسلحام 
لعأكناز20 عط أهطا 5210 200 ككعمع121ءممعممة أ0 أمعصسعلسز أدعط عط علتت |أرر 
ث .1100قتاتلهادا أناعكن اعنص علالاممم تإقدم مناه وملنواعممء كلهاما) - مر 
510115 لاعا! طعدء ع10 و«متتواعءومء أهاما - سسيعاز لعأكنازلدج علا كه عسلد اوتا 
1ل[ قله عط! .كاأامعلمممدعء وعم جاعط أأعنت دعأ متسضءؤ5لل ترعار عط1ا أوطل 
عناأقل 3 ,0.17 ]2 اعد كذنةا /[ل1ا]د علطا +10 العررع اهماد علا عدتلاععاعه عن1 عساف١‏ 

كلع تأعقمعوع؟ 1125أه لاط لعكن ع105) تأغانتا لمكت دمت خط رعجورك 


:علد ٠‏ لعل10ع6ل0 سلا 


دننامره لمسابعم زه لعلأععلدن عط ع0] عمااغمه كأمعلممموع؟ ]ه عمفمارعععم عدا 
2111110 هه 01 لاالتلكضعاها أقصملامصةء علطا عماعلنيز ,ه10 «عمالددمملم وعللام 
الثللا وممتام0دك علدا لاستاد أقطا كامعووعنجد1ك .(992! دااسلطمف) عتممسمتاوعنان 
اتا للع)5]2 عأعماد 3 ما عكدمموع؟ لعلتأععل0ضن تاوتط 2 مه حتهل عتماممتط عامععونت 
طااللا كتوعا: لومت خنطا ما .تدعا لمصلع2 22 2 15 11 أهطا أدصعاك د كج عحعد لاسدلاد 

011 عمعنقا 201( 05 3090 01 عادر عذرومىتم لعل اععلدن 


٠72111:‏ اع تلعء رمعم 


علاعطل0ت كألعل دممووعة عط طعتطاط 10 اأمعابيء علطا وجمطد عله أمءلعععج معطلا 
عناأاة/ االعتارعع281 نه لازنا كتوع]] اله لع ااتدره (1989 )ااتلقطكا .معطله تاعيء «لاتى 
حة طاتت كديع أله لعأاسده (1986 ) عسمطع بععط عاتطانتاصدوءل/ة 9096 قط عرحدر 
لانت كطاع]! [|2 لإالناك كتتلا صا .لالعداتسصتك .9090 ند7طا عتمت عساهلا ار عممعل 
لات عن ععنجة لمة ععقعة !51005 ع10 عه 9096 01 عو5زلومدع1 عوقاحعنضتم 
دا كدوعاعناهنا عط لأنامللا ععتعدكال عه عع تعمكال ‏ <أممم ماد «رمرر كرت 00960 
دع بمماستاهعه؟ عط 5ل101/25 لزاه "كطعل0تلك مر ععرععع ]لل نحجلهة عستناتف نعل 

لعلموعؤال عدعننا بزعلا هدك سه عامعه 


لعاعل0] دز 1 خاتلتطدتاءغ1 مسد مسمغدتعع0! لمعمل سداد رسدعءل3 


لنادم لصح عاطوتاءء بتلطوتط ده أاعع 10 لالناد كنطا دا لعكن عمعىر عدعط) أن ألم 
دكة .لعامعععة كو 11.! 10 0.82 تنهع1 عسلدلا صملغدائع0 لعقلسماد 4 بعاوعد 
1 ]1 لعامعععة كقنط لعاءاعل ترعا؟ ١1‏ ب1اأطوزاع] 4.1١‏ 10 3.2 صصمعا ععصم دوعر 

ضقط] عرمات عمىر 


.9 (3) تعطتصسلظ -5 1 لا -21مسناهل /11ل5ل] كناء12311125 


.155 مل 15 1ه لقعاكما كمتحصمل 6 ععلصن كدعئئة عط الج لع أأكممقكء ندا 
:1161 135 تمل 6 عوعرا 1 


.د المقع! ناواناتطدء0؟ أنامطة كاتا نامط1 - ١‏ 
.52168515 28اعلدا - عأ20 200 655115لان) - 2 
55216815 ع لتصعدعء| بمداباطدعم0ا ها دلدعء1 - 3 
/ا8 515216 لارمتء4/ة - 4ل 

515218 1011أناعم 1 - 5 

115 ملا - 8ل !1.00 - 6 


5 نزم0ء لهس عط عقة ومتأهععلأكلمء ماما لععلها عوعلا كالاعتستصىت متعط1 ألم 
اتام دعقم ده لععدمعمم لمة لعم 1 


:521 عستصعدع1! جسقلنأطدعه؟ عط له جاتلتطدلوع»1 


عتعطا عألولا ما لعاكة عععن وطابن كأصعلناد مع 0) لعانطعاكتل عععب وعزمص دنلا 
ع5 120] لزغطا لزاكوء تتامط 5106 10 200 «معاز طعوء أنوطة كاتعصتصصو 
أطعتاد عدصه5 كذصيع]ز عطا عدتلمهاأذعلصن مز دع نألنءة؟ ]تل نزمة عه عتمتده إادعنان 

لتاماام عه لإلمعء عون علوءد عط معطا ,عمهمم عع دعو مودكء 


علدء5 وستسعدء! جتمستطدءه؟ عط عستامائط 


) علقء؟ أرعاز! عطا عه؟ لمنوعدوء ععة باااتطمناعءء لصد 13ل1له/؟ اها عموعاء كر )1 
01 512015165 5لا210ة/ عكملتك ععلأعققعوعء عطا عأرمط كتط مآ (1992 قاانلطم 
عادءة لاله“ لقة عاطدتاءء لالطقنط 2 عتتاكداء ه10 عللطقاء]!| عطا دز لعكن عومطا 


)ناه أملتم غط) »10 سعدمطكء د5ع1اك )داك 


أضصعل لدم عط ما لعلعع2 ععطعجهعدع: عا ع5 21هممه1أدعنن عط عدالزاممة عرو]ا8 
رع 1ناكة 1116 10 11 كأضقلظا وعلاأعتهعوع؟ علا قطنا كعناكهع 2 عتلقصحرن أأكعيان علا أقطا) 
01 ععمهلعاع؟ لصة لإعمعاوتدومء عغطا طامط لعماضمي )15 ععلاعرهعوعم عطا م50 
عط لعكنا ععجاءعمعوع عط[ .ارم ولطا 0) غ1 عمالزاممة عرماعط أمعرص ساكمد عط 

0ك غولام عط كه نج 1اتطدناءء عط اليد م1 كع 1أولهاة عساحوأاه1 


22016[ 2105 ستنتستع 1015 


12) قونانط .لإعمعاوتكممء لمموعاتز1 عط 5ع رناكمدعم عدع10 721108 استدورر] 
مقط دوع1 ذأ عنع180 011261008 لءء15ل عط 11 أقطا لعصمطد (1986)لدأء لدألرعمط1 


.لوطانادادههن/٠‏ عطدهع | أن ممنادوععتآ 'كلع لهك عدت ز لهك عن"! علدك عدر - 1م11 ] حر عدتونتد] 


.لا8ع21 ناد 3:05 - أدناوللا - ذا 
تكهاء)1 1ه دسمتاءعء011) 


للنامء اأعتطات علهع؟ د من عاهم لأنهكا أقطا كمع)ز غعنث|أامه م1 لايودووععء0 كود )1 
لعكن ! .5عتائئةلاتمن مهتمدلمول ند دتعمعدعا عط نزط لممأئعلصن بااتكدء عا 
له بان 25 طعناد وتعطاءموعوعء ععطاه لاط لعدن معع6 لفط لاعتطد كصعا؟ عصمد 
لصة للتسصطءك (1993) ممعطك (1991) ستعدودسطآ؟ - تنطخ4 ,(1996) ترمكولامل 

.(1995 - 11)1993 تداك 


طاعدء عه1 عتما عطا ما لعلهاع ددع از كه غن1 2 أععلامء 0) كد ععسلععمهم عذكل 
رعع381 لاأعدمتاة علدء؟ أمامم ع2ا] 2 لعطأعملاج كدلتا أرع دسعتهاد تاعدء 10 .تتفدرمل 
عاع7 كلوع)ز 99 لإالوتااه! .عع عددال براأعوهمعاد بععععدذال .لعلاءء00ن ,ععروهة 
رلع5نا ع1ع/7 0012281135 ع7طا ما روعأ لعدوالء عط 01 ومتأععلام عط) ,لمعن لام 

.050 تصولضم دل غعللمهط 2 مز اناه اعد عععبب جررعر 99 عط 


.651101311211 قال) عذا) عوساعلسل 


عط 01 دعزمم 19 لمة لعامه20 عنعن و5ععبالععممم وقائمالاه1 عط[ 
.1011025 25 لعاناطصاذتل عرعنر عمتومصه ل أكعنان 


عانامصعة لا غد الهاد عوصتطاعدعا ععدداومدا طدتاومط عط م) دعزمم 10 - | 
علولا 


15مان0 0 عع1آا ما وعاممه عععط) تمه اوعلط آه باانعدط عغط) م1 د5عزممن 9 - 2 
117 م1 وعزرمك ع10 لصة قهتكلقبأولء 2110 اللأعتااء لاكقعة همه عستجتاداععمد 
لاهن 02 200 عع قناعقةآ لترمعع5 / ضعاء10 2 كة ادتاعصظط ومتطاعدء) 01 ورماعمل 

11010 دعنالظ 1ه عععلامء عطا أدج ععتاعهرم ومتطاعدع) 01 ووذ الااعملاد عط 10 


:ما لعاكة أاج ممع نوعال 
ماوعا بحةاسطدعه؟؟ 1ه د5عاععلهند للج ععناف كودع )ز عط معطأاعطم عأدعالم 1 - 1١‏ 
كملقدههل عاطماندد ماعطا وعلهن دميعار عط لأزوكدكء - 2 


ع228آء لق لتفصدمل لزه ع0 لدع از باضه 200 بملدصمل 301 ع0 غ11 لاق ازتوره - 3 
علدء5 عطا عدامهاء نعل ما عابط كادمء لإهدم أكهططآ) متفصسمل نزترج عه ربعا لؤدة 


لعادعععناد عكع/8 5ع8 1132© 1111001 50203 .لع قتاع عوعنت وعاممء 10 علا 01 [الم 
عط 0غ كلا أعنماكما عطا صا لمة كلع از عط أه ععدنع مدا عط لاتب عءمهلووءععة در 
ر50 :اعتلاعع 10 دتعطأه نام لهقة كمتقدصهل عدوهد لع11أدره بصبال عط أت 8 أسظ .لعدن 
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.99 (3) معطاسسا؟ -15 لا للمدصيه1 ./االال] كدنءعكددمد0] 


:521 عط 1ه كشقتة تمل عط 220 كصء)1 عط عسنسلاء2] - 1 


ع لاععوعوع؟ عط طاعتطنت مه تاأعتصضاعهم» علدعه عط 01 1قدم 1201جمم 12 مد كدكا خلطل 
لمح (1995 اتنامدهدك لا لعكنا كقكخا غقطا لهو تناع تق أدءاأعومعط عطا .ه10 كلععد 
عمتطعدع: 6ه لاع عط مز د5تعطعموعوعء «عطاه بط لعكنا ىلم دع مد عدلنه 
ب(4)1995)نصطءك ,(0:<10:0)1990) كه طعناد عم تناعوضد! وعاع10 داكة لادتاعمط 
عط قر لقة (1995 ) ااتسصطعد لمة أختصسطءك ,(1994) لعوددع.] .(1993 )معط 

:دع ع]نا0؟ ع ترا نتن | اتا 


ك1 اكع /الطلا مقتهدل2م10 )2 أبنه لعاصقء دعتلنسند - 1 

. 5[ 0ه0طثءاء] 380 013111315[ - 2 

52110115 7/111 5510985ناء1015 - 3 

.15 أأواء لالصلا ممتصدلىه1 ج لكهاد عمتطعدع) عط طات؟ ددماووبكء015] - 4 


عسأمممعا بمقانطدعه؟ أنمطج كصع)ا أععلامهء 10 عتمنوعلد أاعتمط كمد غ[] 
5 عماتحدن|أه] عط معلهن دعزعع هماد 


. لمتصمدع]1 بمدانطدعمل أسمطح و5إعراع8 - 1 
210 اناوع؟! ع الأأمع0) 8413 - 2 
16815 65511185 لا0) - 3 

.165 /1010313أ121 - 4 

.815 ©5121 ماقا - 06ل - 5 

ْ .(لدسنقعطاعخ] ) دعاعء 52 نلمددرعء8/1 - 6 
.(1028لمعصظ ) دعاقء)5112 طامررعاا - / 
1161 311011 17]ع348 - 8 

6ك عاأللقلاع5 - 9 

-128لمع2ع أقتلءوعامهن) - 10 

1115 منا - 08ل 1.001 - 11 
.511216815 013 اأأأاعمع 1 - 12 

له - )اعد -13 


ع8 55216 لاونأ دأكصة 1 - 14 
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/الق لل لم١‏ 1115 تتمع. 1 01 ناونع 'كاام دك عازلنهك ١ن‏ ! علنك ع1 -أاعطلة | ف مدادواتر] 


الن)5 ع1ط) ,ه10 لععل1 220 رورملاع نالمارا 


© كتعمعمعا عاأطقمةع م1 ذز ععقنع مدا مواععه! 2ه عمداتمدء| 01 عدممدم عطال 
15 1[ و10 تلع االو ع0 مععامم؟ كاز مز عمعطااء ععدسعمد! أقطا دز عأهعامتستسم 
ما لعاععوال عط ما ذأ ذعقاء ععتتوضدا بصعك أن سيتة عط أقطا ,ععوأعمعغط) أواعسن 

لعع2 لالأومص بإعط ولالءاوعطبد لصة ذااتله ععدسومدا ع!طا طالب كمتعصممع! منناوء 


لإءلالزمك ها لعج أهدرهأأعصبا؟ عط م1 عد علاتاعملمام هه عاأمعععر وعطاعطه وأالطاك 
05 ]كلام علطا ععاطعة 10 .عاع ... 211011 للها روع 7 أكعل ركه1 اضعاصد ,كتطكوسنمطلا 
لصد كاءدع! زه لمداناطاهع0/ ,705نا0ك 01 نلرعأ1125 2 كلعع2 ععصمدعا 2 كتعغطاه أده 
الدكة عاق لدة لا ) .ععدناعصدا علطا 5معلام0ع8 ]1123[ (22اناصدء ) عتباأعناد عط 

1995. 


كتدعءلطامىم وضامعدعا رعومتطعدع) عط لعددتعذأل كعدأوطاءد لمة كععطاعممعدعةء برمدابح 
مك تاعاقاوء /ا (1996 مستطقوط! - لى ) كلقع لتهة كلصلامد /ه دذلععه لتج 
لعة ,لالع ديع: ,كتمع امهم عمتصعدع! ومتطاعهعا بحدانتطدءه؟ 1ه دعزلينك .( 1995 
نان) .1986 رتةأناقآ ,1986 عتعصيد!!) لعاععاوعه مععط عتحقط ,رع عمط .دلعم0ن 
ال طاانت المعل ععطعتدعدة؟ عدمك ( 1996 , (لمكللة. 1[ . 1996 .لرمعصطمل لترة 
ذا أععاعع2 خلط1 .(1986 عانتقا ) بمدانطدعءم/ أمععيء ععدنيع مدا 01 كاععمكهة 
الته عععطا بمداسطدعموء أه ددعمع ند سوعل2 عط ابمطااب عكنوععط لن]] أأكناز أن 
عط .عع220ممائعم 220 ععمعاعم لضم ععتناعمدا[ أناأع م أسضهعده مم عا 
لصه عأدالعسمتعاصاز عطا غج كنسلععد عط [لاد بجحتداتتطدعه ا 01 ددعمعادنوعل0د 
لهدعا1! ركصها]لدمم دصرم طاتنت ومتامعل ]داك كتوعلناد معطد ,دععهاد لععمه له 

.(1993 كمععلمق) دعا[ لاناعة لمعه لمة ععععام 


عماتمعدعا بمماسطوعه؟ للدم لمج عأطهتاعء 2 غهط) ععضة1ئمم در أهعيع أ0 15 )ز .50 
عدأللسصقطا معطس م غمه لاندى كمعطءعدععع؟ أهطا هد ,لعدع دعل عط لابمطد علمعد 
كت أنامىم لتة ,لإلعطيعء رعهاصعدع! روصتطاعدع) ببدانتطوعه؟ أبامطاة دعال ناك 


.115110010211 ع للتتتتدع1 "جتخلتاطادء0؟ 01 لامتاع نا تاكمه) 


معطءموعوعء عطا عادءد برإوعاهماء عستمعهعا بصدانطوعهب؟ «غطا عمتتماسصمه؟ عانطثلا 
8 أن عأتهصمهأكعنالن متدصرهل - أخطعاء صة (100)ق1200111 عمصرمد لكتب ) لعدن 
د لعدن مدذلج عآ1996(.1) ممعصطن1 لمد نا نز لعمماع نعل عميع - أرعارا أه ودرعار 
بز لعمماعبعل عمب - أرعءا! 01 عمرعار 103 01 عملقصمهأكعنان متفصصمل - كنه) 
022805 )كعنال عطا عمتمعادعل 152 كعسلععمم عط1 .(1991) ملعودناط - ناطم 

امتتواعط لعطزععوعل عق 
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طعط 2120 ع1 -الم . اا 13/1 9 (3) ععا ناخ -15 /ا -لوتصبيه1 ./11ل8ل] دبءئدصدد] 


5 +1001 عادع5 عمنؤا! - اأمرعائننآ له دسنادوزوء12 
7 ةاتاطدع0/! عضتس معط 01) سممتاورءءعء2 'وأوع لتك 


طعط جداقطعة للم لدتسسحط ه11 151210 .دنا 
50 سد ماسعتسن ) 1ه أاسعساسومءعد1 


1517 21[] ذا تا 


أعهاوطلم 


[111017 108 © 011517111 109 1105 اللاي 115 [0 056م7قام ‏ 11:6 
5 [هاناطهء70 ع «تأعلعهع1 :1 أاعأمملكه ع5 10 علههءد عتتسروء 1 
:71001/12211011 :5077 طآلآهد عتماولة .5ع 711ئدء :لآ ««مقنيهل ىمل أن 
عاالتتعدع] تطعاياطمعمط عورنرا -اعععاة] ول عله 0:1قاكعلان ‏ انرعاة -108 
4 أكتتت ,(996 [) :تهك نعلو لاتتت عنها مرج لاءمماءمعل علاهءه؟ كماوعله دد 
:11 ,([199) تنأاعكدساط عاط ل نز اعمماءطء4 ع:1101:1:01د5ءغاي تنرعاة - 79 
عا تتطمع1 بوتماعاطمعءع0< أرععلة] دده كتترعلة 50 «للامد «رل يناد 11215 لزه اأناوءم 

:0]1015لز كه 21 كع شاكة !2018© ع:01171]آملرء:آا ع1رآكلة ءلهع5 


4 ناماه انرعاء 2071 .6 

5 .0 قنهعطا ع تمده لزه تتوأتداء طق أعاها - تعلة للعادنازلكه .86 

عطمهد 07 3096[ ©7212 عدناممدء! لماعللعع220هة «ألأهد ‏ كفاعلة 
011111 

11 ©7110 لزن عتتآهد أتلء عع كقل 0 عنناهط اارعتجرعء 7ع .لل 
لع سن عروهر 9090 

.1.1 -82 .0 عقتو لز 211011 أطاعك 5101108410 إ0 ودنع .6 

[ .4 10 3.2 :011 تر عغة اه 1012011 7087112 عر 

.04 :1141 101 كزه للعاءأء4 تدوعاة لزة جلا لطمتاءء ع 
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تعكنالط! الف مسدلمتردا .9 (3) #عاتصب؟ -15/ا للمتسيده1 -/آ1لظآنا كنععمسدر] 


1 01 كأاتع ساك جتقلضوعء5 لسوععء5 1ه كسمامععمء2 
و5عو5ع 1:0 20113205188 


5ن ]لآ ذلث سدل دص د1] .10 
لتاقلا أه والمعة]آ1 
عبتتلا عامامفسسو لآ 


أعمحاوق ار 


أمماكءك اعاط زه كانمتاورععهعمع ءا ععذاهي .وا لعتله_ "ساد كارا 1 
رك 5ك5ع 770 ©71أكمطاجامء عععططلا 16[ا عدن 10 ترلللقطه عأء لل [ه كعاهسلويع 
71 له :1[ا ع١‏ أطفاك عالأكاطء؟ 014ت ع1:أ05 0171© ,عةالانالهام «رأعتبني 1 
110[07 © 1ئالأًات:0ت© كعكوء 770 ©11:25 برأكباواناطه كه امعد ولاس 

,لزأ ءنطلاعء رك 10116 وا سرن ع عتلأضعوه| لزت ©771معاننت اععتآوعل 


دعاطهة 0 عل لزه أععلان :11 ع تمأحيدء 10 لاء :قله نفلاك :لا ,:«ملاقلايد  1١١‏ 
لزه ©كئن أديةكنءه 01 ا 0 1 5761211811011 هله اعاتعع 4 
1 وما أو«وتستاعط عااكقاره قنك وانأعاساءطة عتأتعاسع دا 116 
2101© «رأأسدسفأطاةتنا طامط ,كعددعءممم ءء[ا :11 لإه 07:6 «أعهء ‏ اللتس 

.لإأء م قععالم» 
2 عامنتمر انه عأهدد 990 000 تراك ع:ل1 [ه عأمهء 11:6 
كدهع «لى رمعلا :1ك _الإااااعاء5 ١آامط‏ :0(7علر 115لء اك هل عمد 
اللطولا ,كأوهلء؟5 «تمتاعفاطياى كلأ لاله فلطع1 تتو عل تاعكول» 00 

قاف 


كتناعلا 46 وألاها انلع دياناكانا فأمعك-ا«تاوم- 5 هن إععئامعل معنن وموم م11 
71 اأالتناءة *1115ع0لطاى ©111 زه قناعلتدء عا[ عسسكوعءةط ‏ اماس 
:ل 1 .لاعاط ل[ لاطو «111 0191[ كعك5ءء7/0 051/1١8‏ 7اتامء ء16() ء1اا له 
قار ء1ه 1 تزه جره 7:0ه (0.89) تأعآنا كهه٠‏ 4ثلء5116211ةدة ©:11 إن را ةاقطسأامعع 

.'إلافااك 11:2 ]إن © 05 تقدص طلا 


عء::أ! ء:[أا لاعقنة ك1ثقءع :نوكه عأم52111 11:6 11:04 510104 'رأمهساد 1116 
.أطت ف١!ة‏ عاألان وعدعوع ع مر 


50 ركه اد 11:6 ا 1 كوهد اسوالاواعمود يي 1 غ11 
1 كعكو5ءح0عع عع2: :اا ©[ عكلة 1104 _4أل 15تنء هفاك ©: |1 1ن١ 1[1‏ لاء مان نلو ١‏ 
08] 4171© 011197051118 ,ع ©1411كثلآ 1011 ,عن 7اعلاوع5 أمعتجره|_ اده أاطنال1 
©1107 .52011077 ©111 1ه «اهدمك _ 16ققهء _ عالأتناقعام عالناطد ‏ لاه إده 
(0.05 عا ات جوع تاعىء زاك ااتدعكالعاى لعلق 1ك21آ تلاك ١لا‏ ,'جأاتلاعممندا 
[0 اناوناهلر 1١‏ 55171111 5كه لوي ب ع1آا زه كتنمعةء_ علا جع ءسصاع 
1 عالأعاطة! فلت ع71أ12705(ل0ء 111 كآثلء 5110 51762111 ءالاأاناع اند عللر 
مرعطة كع ناع نع أل المع لأالع 51 10ز ,وعمء طلنةأ رع1111:ةةفأط «مداء . ,(0.01) 
“.01 اع مععاتزا «أعالا 0 ,011 أقهوحجآأواعع جره 86107 0 نهر :أ نامل 


0ه 0115 [أاعع ع على 1المطعاء زه اعطننعقفده االأصر لاعفتقاك درف عاذ :11 
“105ل عع 


(775-/7ا/؟) 5عع3م عطاعع5 ععتناعهمضا عتطدعة مد عوج عا .هن" 
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12م لطف- اذ 1:21:37[ 99 (3) معتاتسبة -15ةلا للجصصعوهسز 117لظانا كرهكعفصد2آ] 


سام نآ عطا سد ععوامضطعء1!” لمسم تأ دعسل]1 1ه كعسأداك ع1 
01 5ع1الناعج"! عط )2 1122105 11مسي) لددده تا تدعسل ]1 15 
5107 1721121013 سة سح وععسسسك خ تررك دا لامتادع ملآ 


دالسلطثة - آذ عمد جد .10 
ممتاوعسل! 01 بوالبعد آ 
كناء 22025 (آ أ0 خاتد حتدل] 


75101 


أهننمتتهء نك كزه كننتهاك ع:[] عولد 10 كة تركبداكى 5لا زه عع ممعم :1/1 
أمعنمتتمعينكظ مل ه:تنماماط ‏ ع:أى جا عكتمه 6ه كه روماو باعء1 
ا[ هزد م «متلدسعساط إه ‏ كعتلابعه1 علطا له «متلمعءة/لتاه؛:) 
ععدينق كذولا لزت ع «لاعمع1 ع:لا ععهلز تأعتءاهد كعقتلاسءة رقل :11 ععده :جود نك 
11 10 70115ايذأ50 «عمزمىم ‏ :11 ع771171ع 011 15امتلكع جر هناك كعطاع دده 
1 اط زه عاماطعمع1 ,عسقن ء لاه 

111 0صاعة 11 7نم طلل ‏ 715ع1ى ‏ ترك عد 116 كه م10 «مصيدة علا 
ككعع همع عاتأنجوعا تأعةعاسد دروم امساعع1 أمندمتعيلات 

تأع6معوم «تعلكترد علا [ه أصعء:دمء ع«[1 علقاهر كأمهعك دووععء مم 1115 
:11 أن 111476 7ه ج1711 أتنت عطاللعمىء1::1 :11 اده كعكماعملز أعقاس 
:2 عء«تعتانأعت 10 اوراتعاله 411 «دة ددععمم عستناعمعا :لا لزه كلت «دمصةدرم»ه 
.211 لاعاعع ريده 

أتقعقعمد :11 :0(7غلر 15نء)دك وكله ملأعجمعدء: ع:[1 د ععنيها ممم :11 
تإأعكاسد كة بروماوننواعع1 أه:«متتمعقتلاء وأعقواه عجة ععه عقطا زهت كع دعر 
07ل متتنماص82 :11 [0 ععتتمانمجرةد؟ :1 :مجر دءسامعك وكله ا[ .معدو 
ه عن كل تلعهعا - اترعلنتاى دع ممعم بلعقعاصد «متلمع ااه ي() أمددمقاقء علط 
,تزهاناا ع لوق يأع رودن 

اعاوءنع" كه سعاط لزه ككتقامم 'كانعففافد ع:11 كلت كتكرآددنه ع1 واصعياه 111 
ل و ل ل ا 0 ا ان 
كل دنه برعمامسناععا أمندمةاسءيتللهء نا لاعتماءء ععه وأعترآسد سعععلا كلامم 
انا العهع1ة لزه لهت فتيه ملاإعنوعطة ,ع نمارممادة 

:111 أمعلعموىم فته اأمعتاعممء:[1 «كايهم ممع كت كلدتدددمء برامطد 11 
تأعهه جره #تتعاكترى ©:11 أدققت معدلا كهند أأعهه«ررصره ع«طتاررتعوعل ترصيييد 
.تأ موععع: عله اندم ءأجعيده:[1 مغلم «علتكندف مابجة درغ |10 وكام عوسر 

قمر :411701 نرء :111 7زمعه7 لمستعترعجع #ألتضد جره لاعن تأعروعوءء ععلا ,ترأامسة فل 
. دع داع كلدت :[1 15 عهعنلك 11:2 برط أمعلهاك عه عك«انقهه كلعلا تناس «رادرة 


(51275-181) بكعقهم علطا ع5 عع دناعقة.! عتطاقعة ص وعروط عطلا 106 
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للا لنامسططدل38 9 (3)معطصستلة -5] ل/ا-اقصيه1 /اآلالا دنعكددسند] 


دعرلا معطن) علوعهال!! غاتلتطمعدممدعء؟]آ1 هلا 11 غأرعط1آ هآ 
ل ااانا 


2 لنامتتطاطة11 .11 
كاع1اع.] عل غألنعدا1 
تام م5 ماعط عل امعسءسومء 12 
5 ع0 16أوتاء تزارلا 


1 7 

:دل 1110 5أ0 17 طلاى 182216[ عل :1101101 هآ عأ علأهم1 1:له كء1أالجه1:11ا| عمل 

كت ,©1لأ آل ععأاكفال هآ ع4 ألااع» ,ع1ةوأك ا أصرمات:71 ننمءط أ 1 عادرء تررع تددن رعرع[ 
أت كءاأألجها' عاط ععا ات كال ,ناء 21" ,عطاقطعت ععطأ] ا ععءظان اعمممهن انود 
.*” 1118110142 أأقا أكه ع أاكنازارة”آ قل" رععلاكوعازااا عايلها عأ ارتترعده 

1ن ”| علال موأتء ف ءأاذلال 54 .ءاكنال اق [1 ©4011 ,اأالطهم أقه عقا ,+2 
11 | 0115 1701116 ©5 111 1111 ناهأ 011 3ق 01112165 © عل كما علدرعددر عل 
,5ةلوأ ند كنك علا ء:117قاه1|'[ ععنال ه821 :01 أى .نذا م6تجعأنةد «[ج0 ”ل 
.57 | اأنك عنتررررهج!'] عنننو ععاتدء عنأاكاال 

أنال اقل أعدأولء زعم اناءةالعلققضر 1 ,١10171ةقلقذا‏ اقلاء "10 ©[ *انلء 1111 1اة ةريره 12 
15 ل2ه' ناز وء| 51ل هفانءةة] عل ءءء ناعء دلق وآ عل عع ننو لواح ”[ م نور الإاامن» 
اقلق نك ”يال ع تا أعكتل0" هآ هع عطاقطعه عمط7ة! نقل عى تع اكتتدع”[ انع اثددودد شل 
رع 111 5ةلم» عقاء»© «ء ةذ عله ©ا5أى5ة7100111آ ايه |[ل .وه «أوطايلمم عأ 05د عل0 
اأوطلامم ع ع0 6اللأأهط ها ذنرهد 00 ,6اأكوعءء6١١‏ 0[ 1112 ع0 عنتوكا؟ 1زم «نله 
1712111-قلنا عل علاء م1716 '| 8 تلأمكءط ع كمع لذاعووه< 116 6لنرانرهح[ 1 ,تع ”ل 
أطأكتتومردء: أت ء77ة] عثالمل اكع 11011116" .لآ 

نعود ” ,نأك محلدعت" رعاأععلقاهة: 16أأهة, هآ عل نتمءطةذ ع] <اندء11111لن ]0515 1 
يطعا أت 0116 71ةلاءآ فلرء1] ها ,ءأأ 11011 16أككع ١6‏ ها عكاقات أووروه؟ من عل 
كءاأأنج12 ”111 5ء] عننامتقو1ىى ك5ننه827 ءء1ز اننأل عاننولهمط ها معطو ارات 
6اأ5د5ع16١‏ 0أ 76011110554111 أل أقا10 ,©7114311لةاآ 716ع15]| )ا 1تنو نعلت 
15©16]) ها 67111116فاك ©4 عناوكا 50115 ©0766 4ه فلأ12 عرو عاأععنناار 
5 عله 1110 م16أأأطه15:هجردء: »هآ 4 01(1د ء»© ء:نآها 1811 1فا0ى ©أ) 111 ,© 1111110111[ 
انل ذا ع6أ[آ اه 6اثلءلتياة كناك الوأاعد '[ #ألويدات اثله كعا(لاجها "نتأطا كما اأرورقت ام 
رع 1ظ] اقلقات ,7ء111( اعم الأعاعهلز ع1 ©4116 قالا 0311 115 -ء11تلء ع نامك قار 
1ع !501 ه كعة [1‏ 25 لعا 0115© كعله ‏ 716اأطهدنام مده 16 6 اناكو 
5 0 022110115 811125 ”ل 511 16الا أطلاك التقانوىه ‏ كت - عالت ) مرغ ]انعرز 
انان كمم 1 ءل4 آله 21 )© وء ]1104111 كءكنالن كع ] )© 15 ممصا كرنات] 
ك1 الها" نألا 5م.آ .اععء عل اتنعاء»آ ‏ .16أ|أ هلد تومته هآ عأنث اه عارهمم 10 
111ل أنتاأع» 916 ١اقللك‏ ,1 أ:0111أ5أ 21101١‏ 7تأاكعلاكعةمم وا عاععقى عا انر كقيدلاة/ 
عاقاناة ل تك 011 نامج :() .عكلاعتي ” أه 05ج 110117 116 5الاء 2© - 4125 017111161 »)> 
عتتنا خا اننأ ع 071 ععطهة «عكمم ع0 غ1ثلعا 0111 كعالائعها'نثللا 5عء]ا عقي ننم 
1112 تلن[ عل ع طلاطعه ععطةل ءا لاك عغلهننن "ا عأسنن 1« عتودوة ناا 


.زه لحكلا 0)وعووط و5ع! ررعالنكههمن) بتعاانعءلا ,عطهة دع عاعتاية” لآ 


مك110 لخ نتددكناآ!1 جع 1[355‏ 1999 (3) رعملصنلز -15/ا -لحسبن[ /ا1لالا كنهكقدح10 


1151017] عونا ععتاعوء وستطعدعء !1 سلا كازوتلا درمه:رودداي) 

تث 10112211013 ضلا مسسماجائطا 01) كأاسعلسادك 0ع تلداععم5 

لصخ ذتدجلهصة عط1"" .تاءتطدظا- لذن 01) جانوعع حزملا عذ]آ' 
”ج510 عط !1 01) كدمناكعن() عط 1 01) سمتففسلة ]1 


1051 الح مدادكندط] «تعدومداةا .12 
دعسلا أه أاسعصسعمومء12 
1114111 م8 أه أزوى جندلا 


ا 


ءع::[1 055255 10 5آ 7١07|‏ له عععام كةع[ة [0 مله مساج :1/1 
ععقعمهعم «وساعاعمعا برط #عللطلل ك5 ةدملل #«متلمياهنت ‏ عوسي 


-ععنيلهطا اهلا إن كلاكاط ««ومعددمك «اءءلا عتتامناك ك5روكعةاس عوييد 
5 (7زطا غلاهن عطق كذ 7715د مل 11:2 أزه 1712114كددع دكه 11 .كلننء لاك 

. .15 ترأهتره زه 
كلا ء اناك ء© 170171‏ ((لندةد 476 اينات 116 له كاعءإطياى ‏ 176 


كإه عععءاأأم) علطا نه تدم عووحم 8)71(15 عطا ود ملكا وما عاتعتاماءعجره 
كدح! كاعءزطند عط زه تلععط .تناع عطمظ كزه وتسم سءترل1 - «دمقامء عل 18 


.7715 عدأ رازن عكنا ©:[! برا اعامناوه ترعدم8 


-ععتعقهجا علا قعل وسوعطد وميد 11 [ه 7:2«معاعده ‏ :1ه 1/1 
116 إن كعك :تعاع اتا ©:ل1 إن 5970 لاع ع1ك5ه71 عدهع! ‏ كاتع4عناع 
"عجوععبه" انه نه 24916 بععرعء " وآوةءا" ه 1ه :تمل ««متتمناوه 

ععروعل "مرن]" ه نه 7150 1 تنه ععروع4ه 


علا 77121 12 أءكومم0«م 1(ء 5‏ عصمع[ ‏ كع «نتكوعهمد ‏ أمعتعو«] 
7 عسزعءع رك ععودمر تببمعومعم 8)71(214 ععلا ذا كلأكاط :7رمهردوكمان 
ما كانءع نااك ء 1721212 صآء:ط ألأهد كقطًا معطا عجره كة لآ ,ننه ةلله 

عكطالاق ععقا عع عاتااعمع! :11 لزه عدن «عقاءط ععامدد 


)١ 55-91‏ .كعع3م عطا ععد ععددعوصما عتطدعمة منععمدظ علا 1١0.‏ 
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101 -لم - دااسلطمق .9 (3) تعاسنلة -15'لا للمسوين1 ./ا1لانا ددءكهم:1221 


عستطعقء1 عط آه عسعاطوءط عنسعلمعة ع1“ 


”زوع انطنآا كدعدة نسددلا 21 5211 


ع1لنعز1!-لة4-ة اللنلطة .نآ 
ومع )ع1 01 ببجالسعة1 
تتاتوضع انس نآ عتعمفسد 10 


أعماوط ار 


واراطعهع! ععاا لزه كدج اطوممعة7علمعه ء:[ا الامطه كا تأعجمعععء 11:5 
عالثاه تأعياد زه ««متاععاعد 11:6 .لاع عسادلة كع كمديه2 اه إلداء 
علا برط لعرهام عط ترمد عمعطا عآوع :12 هرا لإعقاءط 11:2 تددمؤكر ك5عنجدمن 
عأطعمعة ويمتعرك علطا ور ووععنمم #تبع«ومماءعدعك علا عا كأكعرءسقدرل 
كط لزه «دمقك تفز علا دأعناه طلا ترععد عط برهم عأم: كعلط 1 عتاطبياوء ]1 
(إكتلهد ‏ تنم مأسد ‏ أء:نتدمكمعم ‏ عاناتإتلهعةو ‏ «ملر ‏ برلاكرءسزءرلة 
لأعال علا عط تتععد عط وكأه :تف ع 5نم ألععيني ‏ انتعجمرمم اع دعل 
ع8 10 كلاءء:<: لأ عكنتوعءط ولأعجمعدىءء عالإكتعاءدى [ه برع بحرم ام عل 
عو وعطلهاءء لج تأعقأهد ««ماالتاكعة علندعفهعه ‏ نره ‏ لمع 0 أودمه 
.كأدأء اك اددع عع دن تدع هددمرماء مع 4 0 كانتع ات لتو 

:11 ععه لز رمد قمطا عتمعاطه«ع ء:[ا أياه أدرامع ما ععتما »كن جوعدء: 11:15 
تأعتناصد وجي عاطم جع هننه عأعوسر عقءع1ا كج [لهات ععل1 كزه عء معدم لقعم 
لمع ةلل آهنان ‏ ,كتتعاطامجم أها«عتهد ‏ منت لاعلاططك عط مر 
أمأءهد 0م أعن«متععييةفه زه «تعاطهمم 11:2 14م ,كددعاطامجمم 
إزهاك :11 ع771071ه دنه كقنع فيتادى فده اإماد ععلا ورععسقطعط «دمتلعع عات 
لعنهآاء عه «أعتأها كتتعاطهم عجه :17 .دع داع كتوء :ا كزع طترعدد 
إن كله طاعدج: ركدد و اطهطم عله +اكة :جاده رتك جوععه: عارفافرعك؟ 1112 10 
أهننه اءاع0د عع مك8 جر أكددملهاء7 علا كزن عتمعاطومم هدنه وتطباعهء! 
2 تأعناه 0ءلمعتاءءدارا عجه ‏ كمعاطمم ‏ عده17 .لتو ساد0ا 
اتزأه تاك 1ه 1متلعع لاي 

مروهر وأعتاسد لعاععاءد ع2ء١<7‏ (50 لنتمطع) كتبرعاطهم ه طلامعع 4 
عأجةنهد ه ها أمعدكء للقت كهصد :41125110111 11:2 691011 ل 21051 
امعتاكتله:5 +تعلءه 14‏ .(400 انامطه) اإهاك ‏ جوتماماعهءا 11 0 
.15115 بأععتكء 10 أاعدلة ءاه كع اتناجره تع0 جر 

كدب آطمعع إه ركعكه أمء عطا ء5ه:تعماكل 10 كا عء! مله 17 
ما أكننياه «ولعهط عالااتعاءد انه مع 1:نهج01 :01 6054 عع عناص 
علا ود ء[0 كلة 0710 #«ملامالةاكعة عقل ةاعد كقعلا ورمأعععكل ما «علاره 


.لزاه 501 


47 -ه 5.)4ع38م عطاعع5 عع 2تاعممآ عاطدكف دز تعد عننا .10 


0552 اتلهطا) 9 (3) أعااصسياة -15/ا للد مره[ ./ا1لكانا كيه1031135 


قصج(] عععغمةك! وع(] ععمعئغ 1ع )د11 


00121 م021) عطددة عزون20 3ا 


3 اتلقطة) .101 
5ع5)اع1 عل غالنعج "1 
عطة :2 ع تنتأقععغ]]1! ها عل أسعسسعامومة12 
عل غاروى تنلا 


2 


أن اوجرتنرعاتدق علنوالؤمم مدعا ع[ «عتديناة ”0 مررودووهت كدرمدهم كيرمولر 
1115 077/767 2715 عديته أه 5ع 1177ه116] 5 <1ق2ع عديته #رعطيله 

عنهواءرأا ©:7غمم 16 96 01715107116© - 40115 - 720115 ,17:51 
لاله 1165و أ تتأع12 5ع07:4162 جر 5ءآ| فاء 7506 كه« »1*6 انه هحرج اندم 
0 0 1 [ زا ل م 
.2715 725ئلقت 425 أ© ,4743712 تك ركع نوكه ة: ععكل 

اعككهصرة0 نامع كقنع ةل كعأآجراد ييه ع«ياوععيره'[ 6 لانتكتدم هاع) 
عبلترعجج نامع ع[غ7100 ااعاعنيه :مد عك 111مك آء عقتو ةجترا ع طابر ع1 
ع ططنا وعتتدرم ل ععادرء 2 /[/1ل 

5ك ركءآتزادى كعد ,كلدك :نآك كعد كقتاصائآا» #دمءى عد 51ل 
7716 525 1ع ركع ناوالت دآاوت 


[1 ب5ععة كع1 راعالنكهم) ,تعلاتدهل/ا ,عطدعد هع عالء1اىة‎ )4١-3( 


امسعسول نوع جتسلا - كتع 5د سرد[ 


151 دع© 2ع ق5 210131 نال :1 2:10 تنت نونظ كسد كامة روم] 


000101 
2 - انلقط.1نا 3 كضفل كعغمدء دعل ععمعث 1 عامانا ‏ » 
7 012111م لمع م0 ن) عط22 عادغمم 


اعلاءز/ا-اخ-دااسلطم .دآ عط ؟ه0 كممعاطمء علتمرعليوعم عط » 
9 2171513ل] كنا 02025] )2 51211 كماتاعقء 11 


ملددذ | 1!-وعء1355١!‏ .101آ 10 عع ناعه]م قصضتطعدعا1 ها كالكزلا 07مروكه!') ‏ » 
الاا 105 -ام وسمامال 01 كتمعلننك لع الواععم5- زرماكتط 
-لىة كه لأاتكاعلالضنا عط ]2 ممالكلوعسلهء لز 
1 01 105)نالدتلء لمة كتكلإلهمة عط “متععنتطدعق 
”زلباك عطأ 01 كدمزاذعبيين عطا 


2 ل0نامتصطدكا .دآ 20:21 16 اتطددمممدعء ذا )ء عمعطزا 120 ©» 
13 5عا[ااجة دللا دعا ععطء 


3س لطخة-ام 22د .101 ما بجعه[م0تاعء1' أحدمتامعبلط 01 د5بامكد ع1 2 » 
ممتكدء[لهبا()"* لحنهأدعبلطاءه) حسصمام ماعلا 
٠ 15‏ فى فلرالاك هط ومافعبيلء 0ه كعتاليهةا :0) 
لاك 10 دن أدبكء للج عة لإعلازناك 


35ل أأث صدلترة1] .122 كأمعلنا5 لأتقلمموعع5 لممعه5 كمه زامءعهت27 2 » 
17 5عؤ55ع0]06”! 0512م ه00 عط 1ه 


1نم لارهلا .عط عم] عاوءد عميج حتع]!ة.! 4 جعمامعادءع ‏ » 
19 لأعط/زة 2ط ءا - ام 01 1092أمعع6م ‏ 5001005 لالالالناك 
لمم ةاأناطوع0/ا عماردقع.] 


ادامل انمع نهنا - 5لا 0031135 


199 3 ؟عطصسنلة 15لا كعج غ561 211031ع31ال 300 10311نال! 3050 كارمق روه 


له 1دتده101 


لمعيال 1ه اناعد اناا 0ل5*2ث .1نآ. ]0ط 
كا كالم 01 /والباعدط] محف -لف غلعل52 “اأورط 
ل 2 كاية أه براأنعة] تماجل]” طعبوه1 .أورط 
15 مسلا ع كاعة كه لإالبعة؟ 1 اأدوضنم رج[ 

1 © كارةُ أه لطاباعة؟ ‏ واعوط لأعط>1 20تاتصضقطهل8 .أورط 

مم دوعيل 1ه بضاباعها! لعننةك-اتة لنامسطدلة .لوط 

5 نلا كاممةخ أه /زطاباءة 1 صرعء ”83 لدججد1/ة .لووط 
منوعبلط برالنءة] ع[متالطو2 مطهلة .دآ 

لاغ كاتة 01 بالناعة ]1 لطمطعطك-الة طزردل؟ [أمعط , 


:110لا د )تلآ 
07 لع تتقطه51 .دآ 


لالهاءدع5 ع اأأسعع بآ 
لهةكلا 205ل 


801101 نعواىء12 
طديق! لمقطزك 


11 ؟ناول بإأأ5اع ]نالا - كنا 10311135 


1209 )03( #عطتورلط 5كللا كجعج3,ع51 2110113|1عنال5 300 11313انال! 3050 عثرق رو 


112:12 5125 101401 


اأأودء 0175لا 10211125115 01 “تواعع18 لع :ه18 11211 تسقطدم اقلطم مم خوومم 


أعنطن) ست ده 1تل:1 


52240 تلة .رصعومم 


أعنطن) سترمغ6دل1 ضسسمع12 


تكتتتهط1]! مادق .م 


ك1 115 41 
ل4 10111 0)ال 


41 1110141 الى 15 له 1111 1"014 
11015 طلخ 411011 )ل11:]آ 


لتهتتتامك تطلأءندعوع1#8 لعء«ء1ع11 نم 


1701. 15 - 1510.3 - 09 


0 


1 


3 


1 


3 


0 


7 
0 


0 
1 
: 


2090 


ااا 


كدبام رين 


